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UMA DEFINICRO DO PROCESSO DE EDUCACRO

“A educagao COMO processo, deve ser pensada como a maneira pela qual oS
membros de uma dada sociedade socializam as novas geragGes, objetivando a
continuidade dos valores e instituigbes consideradas fundamentais... As
sociedades tribais possuem maneiras especificas para socializar scus membros
jovens, dentro dos padroes da cultura tradicional. A diferenga entre a
sociedade tribal e a sociedade nacional esta na ndo formalizagdo dos sistemas
de socializagdo tribais." {Educagdo e Sociedades Tribais, Silvio Coelho dos
Santos, p. 53-4)

"Na maioria das vezes nds:

Ditamos idéias — N&o trocamns idéjas.
Discursamos aulas — Nao debatemss ou discutimes iemas.
Trabalhamos sobre o educando -— Nao trabalhamos com ele. Informamos-lo de uma

ordem a que ele nao adere, mas se acomoda. Mao propiciamos mejos para o pensar
auténtico, mas recebendo as formulas que Thes damos, simplesmente as guarda.
N3o as incorpora, porque a incorporacdc € o resultado da busca de algo que
exige de quem a tenta, esforc¢o de recriagéd'e de procura, exige reinvencao."
(Paulo Freire) T



ST T T T T T T T T T T T A T T T T TN I TR B RN TR I I RS T N DN R I T I A DN I T I N B B I

EDUCAGAO INDIGENA - UM PROCESSO GLOBAL

EDUCAGAQ: INFORMAL FORMAL SISTEMA NACIONAL
EDUCADORES : PAILS /PARENTES MONITORES BILINGUES PROFESSORES ~ NACIONAIS
LOCAL: LAR/COMUNIDADE ESCOLA BILINGUE ESCOLA NACIONAL
Voo l l,
o meio amﬁfente tra?alho

l i
EDUCAGAOQ //,,/”///\\\“\\\\\

CULTURA BILINGUE-BICULTURAL . EDUCAGFO INFLUENCIA CULTURA
INDIGENA COMPLEMENTO BILINGUE - MOTUA ENTRE NACIONAL

DA EDUCAGAO BICULTURAL AS CULTURAS
©INDIGENA

/- N~
recreagao rellgiao

CADA TRIBO E UNICA EM SUA MANEIRA DE SER € VIVER.
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ALGUNS TERMOS USADOS EM EDUCACAG BILINGUL-BICULTURAL

(Traduzido do Cap. 11, Relatorio do Encontro dos Especialistas

Para evitar

da UNESCO, 1951, p. 46. op. cit.)

ambigiidade, o0s seguintes termos sao usados com o©S

respectivos significados:

Lingua materna ou nativa A lingua que uma pessoa aprende nos seus primeiros

lLingua 1indigena

Lingua vernacula

Lingua regional

Lingua franca

Segunda lingua

Lingua nacional

Lingua oficial..

anos, e.que normaimente se torna em seu instrumento natural
de pensamento e comunicagao.

A 1ingua falada pelo povo considerado como os habitantes
originarios daquela area. '

Uma Tingua que é a lingua materna de um grupo que € social
ou politicamente dominado por outro grupo gue fala uma
lingua diferente. Nao consideramos a Tingua de uma minoria
num pais como vernacula se € uma lingua oficial num outro
pafs.l

Una 1ingua que é usada como um meio de comunicagdo entre
pessoas de linguas diferentes, dentro de uma certa drea que
tenha 1inguas maternas distintas.

Uma 1fngua que é habitualmente usada por pessoas cujas
Jinguas maternas sdo diferentes, a fim de facilitar a

.comunicagao entre elas.

Como referido neste relatério, € a lingua aprendida por uma

pessoa, além de sua lingua materna.
A 1ingua de uma entidade politica, social e cultural.

Uma 1ingua usada nos negdcios de um governo - legislativo,
executivo e Jjudicial.

1 A UNESCO reconhece que, enquanto esta definigdo  sustenta
a generalidade dos casos, para ser universalmente aplicada
e aquiescer as condigbes que regem o5 casos individuais,
particulares, seriam necessarias variacBes na énfasc e no
uso do termo. (Nota do Editor)
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Educagao Processo globalizando que visa a formagao integral da
pessoa, para o atendimento de necessidades e aspiracgtes de
natureza pessoal e/ou social.

Educagao Informal NE- A Educagao Formal corresponde a Ensino, entretanto, ha
a social, a doméstica e outras modalidades.

Ensino Conjunto de servigos oferecidos a uma populagao, e
organizados seqgundo  prescrigoes legais, visando a
consecugac de objetivos educacionais.

Ensino-Aprendizagem Processo de influéncia interpessoal, gque, mediante

situagao estimuladora planejada e organizada, proporciona
mudanca de comportamento.

(Extraido do -1 Glossario de Termos Utilizados na Estatistica Educacional.

Convénio SEEC/SEINF/MEC - Secretaria de Cultura do Estado de Mato Grosso -
1981.)

Pessoa Bilingile Alguém que pode usar ambas as linguas flucntemente com
facilidade como meios de comunicac@o e auto-cxpressao. (A
flu@ncia NAO é automaticamente igual em awbas as 1inguas.)
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LIRGUAGEM (LINGUA) E EDUCACAO

(Traduzido de The Use of Verpacular Languages 1in  Educetion,

monografias de Educagao Fundamental, publicado pela UNESCO, Paris,
1953, Introdugao, p. 11-15.

£ ponto pacifico dizer que o melhor ve1cu10 para se ensinar uma crianca

é sua 1ingua materna. Ps1co1qgggg@§ﬂ§g, ¢ 0 sistema de signos s1gn1f1cat1vos
que trabalha automaticamente em sua mente para produzir a expressa0 e o
entendimento.  Sociologicamente, é um meio de identificagdo entre os membros

"da comunidade 3 qual ela pertence. Em termos de educagao, ela aprende mais
rapidamente através dela mesma do que através de um vefculo Tingiifstico
estranho. Mas, como jd se disse antes, ndo € sempre possivel wusar a lingua
materna de wuma crianca e, mesmo quando é possivel, alguns fatores impcdem ou
condicignam seu uso.

A natureza destes obstdculos ao uso de uma lingua materna nio-oficial
como um veiculo de ensino pode ser: politica, lingiiistica, educacicnal,
sécio-cultural, econdmica, financeira e pratica. Examinemos cada um destes
aspectos.

FATORES POLITICOS

Em paises multilinglies pode haver uma necessidade urgente de se integrar
o Estado num todo politico e cultural. Aqui, a politica adotada pcde ser o
uso de uma das linguas vernaculas do Estado como Tingua oficial. £m tais
casos, a lingua vernacula do individuo pode ser wusada apenas em sua forma

oral, ou sua forma escrita pode ser usada por um curto periodo da vida escolar
ou em educagdo de adultos. As vezes,{mesmo as T1inguas bem desenvolvidas! s3os~ - -

prejudicados por problemas politicos.

Em paises multilinglies, onde a majoria das linguas n3o sao apropriadas
para uso em Programas extensivos de Educagdo, a estratégia de se usar a lingua
vernacula como uma ponte para uma segunda lingua poupa dinheiro e esforcos,
embora freqilientemente se questione se a lingua oficial pode ser efetivamente \
aprendida e preservada através de uma conguista cultural, pois nao é usada em
casa e a vida escolar para a maioria das ¢riancas rurais é de curta duracdo.

Em territorios n3o governados autonomamente, situacgOes semelhantes podem )
existir. A politica pode ser a da “"assimilagao”, onde o objetivo professo & a
incorporagao de sociedades menores e, depois, incorporar culturas diferentes
numa sociedade maior, com sua cultura comum.

Os conflitos politicos inter-grupais podem também dificultar o uso de uma

lingua verndcula como o veiculo de ensino nas escolas, € em alguns pafses a
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politica educacional relaciona-se estreitamente com a politica governamental
de interesse, sofrendo as consegiiéncias das mudangas da administracao.
] A imposigao de wuma Tingua, especialmente se a lingua materna for
i\ negligenciada, pode dar origem a sérios problemas politicos, assim como a
|

preferéncia de uma Tingua vernacula em detrimento de outras de igual ou maior
prestigio politico.

FATORES LINGUISTICOS

Uma cuidadosa pesquisa da situagéo linglifstica da regiao por lingiistas
essencial antes de se decidir/que {que 11nguas deveriam ser usadas na EQCJTED

quais nao. Um fator a ser cons1deradqmg o nimero de falantes; o_glllngu1smo
outro fator. Pode ser que o gruﬁawgh conhega uma segunda lingua vernacula de
uso mais amplo e de maior utilidade; ou que a maioria da populagao esteja
familiarizada com a lingua oficial. Uma lingua pode ter varios dialetos, e um
destes pode oferecer melhor qualificagoes para ser escolhida como o padrao do
grupo. Onde todas as comunidades lingliisticas s3dc muito pequenas, nao seria
aconselhéavel usa-las todas, pois seria um desperdicio de esforgos e dinheiro;
uma "lingua franca" j& conhecida ou a lingua oficial, ou uma das verndculas
pode ser escolhida para ser usada no ensino escolar. Os fatores lingiiisticos,

} entdo, podem desaconselhar o uso de algumas linguas. {Estes sdo, também,

! fatores lingiiisticos de significacdo social, discutidos sob a classificagdo de
fatores sécio-culturais.)

Por vezes, porém, as solugbes propostas por lingiistas interferem em
outros fatores. Eles terao, portanto, que freglientemente condicicnar sua
ciéncia as circunstancias e procurar um acordo. Estes fatores podem ser
sociais: rejeigao das formas de escrita, ortografias, etc. —— ou praticos:
falta de meios wmecanicos para impressao ou datilografia dos alfabetos
especiais ou "scripts". '

A gquestao 11ngu1st1ca principal, contudo, e tornar‘JJterarxa _uma ]ingua

D (D

fD\

e s

ndo-escrita, determinando primeiro suas . estruturas gramaticais e fonem1cas,
dando- 1he_ah vocabuldrio de trabalho e, depois, provendo-a de uma escrita
pratica e uma ortografia. Mas € uma tarefa igualmente dificil recondicionar
os propositos educativos gerais de uma 1lingua com uma tradigdo literaria
aristocratica, mas imprépria para o moderno ensino escolar,rou melhorar uma
escrita vernacula de modo que possa se tornar uma ]1ngua 0f1c1a] tante como_um

instrumento aprapr1ado para uma educagao c1ent1f1ca e tecno]og1ca

FATORES EDUCACIONAIS

Pode ser o caso que uma lingua tenha sido escolhida e estudada, e que os
materiais tenham sido preparados para uso na escola, mas.que uma caréncia de
Largneid

B .
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professores impega seu uso imediato. Mesmo gue professores sejam disponiveis,
podem, as vezes, nao ser gqualificados para usar aquela 1ingua; ou pode haver
uma caréncia de materiais didaticos mesmo quando ha& professores em
disponibilidade.

Todos os. problemas envolvidos aqu1, re]ac10nam se com a metodo]og1a, com

o preparo de materiais didaticos, com os meios de aferigdo dos resultados e
com o tre1namento de professores. Em alguns lugares, as situagdes 11ngu1st1cas
podem ser tdo complexas que os problemas educacionais tenham que ser
resolvidos. a’ base™ de um meio, e/ou uma escrita de: a lingua materna de uma

crianga; uma Tingua oficial regional; uma 1ingua oficial nacional, isto &, a

1inqua of1c1a1 de um Estado, uma ou mais dentrgias Tinguas européias; e uma

k]mgua para ens1no re11gioso C T
E, f1na1mente como um adendo as dificuldades, pode haver ainda, quanto a
diferentes 1inguas, o problema de se 1lidar com diferentes escritas e
ortografias.

FATORES SOCIO-CULTURAIS

Acontece, as vezes. que o povo cuja lingua materna tenha sido escolhida
para uso esco]ar(xtgggl; tal decisdo, e prefira a lingua oficial ou uma
segunda 1ingua, na base de que o uso de sua prépria lingua os impedira de
farer rapido contato com a c¢ivilizagao Ocidental. Novarente, algumas

comunidades rejeitam o uso de uma nova lingua nacional — de inicio uma
1ingua verndcula — tendo como defesa a mesma base, preferindo uma Tingua
européia. Algumas comunidades podem rejeitar uma lingua escolhida para elas

para ser usada nas escolas, por que consideram sua prépria 1ingua como uma
maneira de expressdao "melhor", ou o idioma escolhido como uma lingua de um
povo "inferior" 5

A organizacdao social, os padroes de distribuicao da populagio, o
nomadismo, a divisdo de trabalho, o tipo de ocupagdo, os tabus religiosos e
sociais, as idéias tradicionais sobre algumas formas da lingua ou da escrita e
ortografia usadas, a falta de oportunidade para se falar a 1lingua ensinada,
etc., podem forgar mudangas na politica lingliistica, modificar o programa
originatl, ou dificultar os resultados esperadas.

FATORES ECORCMICOS

Alguns grupos podem preferir uma segunda lingua por causa do status

econdmico. Muitas vezes © grupo fica prejudicado, economicamente, por nao.
dominar esta segunda 1ingua. 0 fator econdmico pode surgir da pobreza do
qrupo, afetando 1odos os tipos de cooperagdo com a escola ou com qualquer

outra forma de educacdo. Fregiientemente, o conhecimento de uma lingua
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especifica é a Unica seguranga para se entrar em determinada profissa, e as

T —————T ~ . » - .
comunidades, naturalmente, exigirao o ensino nesta lingua, mesmo que nao seja
a sua lingua materna.

FATORES FINANCEIROS

E obvio que sem fundos nenhum programa educacional pode ser efetuado;
portanto, sua inexisténcia, escassez ou md administragdc sdo fatores
decisivos. Um problema relato, que é freglientemente importante, é saber como o
dinheiro serd angariado, e como sera administrado.

FATORES PRATICOS

Estes fatores — alguns dos gquais de natureza técnica -— podem aparecer
juntamente com qualquer dos fatores mencionados acima. Sdo de uma variedade
de tipos, e podem estar relacionados com a disponibilidade de recursos
mecanicos, autores, técnicos ou documentacdo; de recursos de impressdo, como
tinta, tipos, papel, e maquinas de encadernacgdo; a disponibilidade de energia
elétrica; as distancias, estradas e outras vias e meios de comunicacdo e
transporte; de clima, topografia, seguranga, saude e sanidade, alimentacdo,
métodas administrativos e coisas semelhantes.

Uma habilidade adequada pode resolver a maior parte destes probliemas; os
outros poderac ser resolvidos com a utilizago de um pessoal experimentado.

COLCLUSAD

Vimos que a 1lingua € um fendmeno fisico, social e cultural intimamente

refletor de psicologia, f1s101091a status social e cultura do 1nd1v1duo _que a
utiliza, e que a base para seu estudo cientifico foi estabelecida e estd sendo
aplicada a determinadas linguas que estdo emergindo agora para uma import3ncia
nacional e internacional. Demonstramos que a Educacao pode ser melhor efetuada
na lingua materna da crianga ou adulto, mas vimos que a aplicacda universal
deste principio depara-se com muitos e dificeis problemas.

0 relatdrio do encontro dos especialistas {Capitulo II) discute alguns
destes problemas e suas solugdes, mas antes de entrarmos nesta discussdo €
necessario obtermos uma visao mais precisa da natureza e escopo do problema
gue os educadores estao enfrentando nas principais regides do mundo, e que

politicas estao seguindo a fim de fazer face a estes problemas.
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0 USC DA LINGUA MATERNA HA EDUCAGAD

(Relatdrio baseado em experiéncias realizadas no México,
Peru, Rissia, Ilhas Filipinas, Africa, Pafs de Gales e China.)

0 assunto, uso da 1ingua materna na Educagdo, seus prdos e contras e suas
vantagens como uma ponte & Educagd na 1lingua nacional, tem despertado
bastante interesse por parte de profissionais da éarea. 0 presente estudo
apresenta um sumirio abrangendo alguns dos programas que, utilizendo a lingua
materna, obtiveram mais &xito, e as respectivas referéncias bibliograficas. A

segunda parte alista alguns programas que nao tiveram sucesso, indicando-se a
falha.

HEXICO

Reconhece-se a necessidade dos indios mexicanos aprenderem o espanhol,
desde a conquista do México pelos espanhéis, em 1522. Durante quatro <éculos,
escolas do governo e missées em geral falharam na toerefa de alfabetizar em
espanho]. Durante o governo do Presidente Cardenas, foi iniciada, em 1939, uma
experiéncia com uma escola bilingiie com o grupo indfgena tarascan. Horris

Swadesh, lingiiista ﬁHEY“EEEEErSidqu_Vde Wisconsin) e Max Lathrop, do Sunmer
Institute of Linguisticsg&§1g)} deram infcio ao programa. Embora bem sucedido,
em termos de alfabetizagdo imediata na lingua materna e aprendizagem ripida da
1ingua espanhola, mas por razdes politicas e financeiras, cste e outros
projetos nem sempre receberam apoio constante do governo. Atualmente, ha
programas bilingies em oito dos grupos que sdc basicamente monolingilies, com
4.000 professores indigenas empregados pelo Ministério da Fducagdo. As
criangas passam apenas um ano em aprendizagem da leitura e da escrita em sua
1ingua materna e introdugdao a lingua espanhola, antes de entrarem para as
escolas nacionais.

A pesquisa em questdo foi elaborada e feita por Nancy Modiano, Professora
de Educacdo, da Universidade de Nova York. Suas conclusdes foram as seguintes:

"As melhores notas dos testes assim como as maiores propur¢oes
foram atribuidas as escolas bilingles INI (Instituto Nacional
Indigena), além do nivel de 0.001 de probabilidade. Assim, podemos
ver gue uma proporg¢ao notavelmente maior dos alunos da escola
bilinglie do INI 18em com uma compreensidao bem maior na lingua
nacional.

As escolas do INI tiveram major sucesso no ensino de mogas, 0%
membros menos receptiveis na populagao, e em estabelecer um nivel
elevado de alfabetizagado de adultos (mesmo com um funcionamento
médio de apenas 11 anos e cinco meses das escolas do IKI, e
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comparacao com a média de 20 anos das

escolas federais e
estaduais).”

A professora Modiano propOe trés fatores que talvez indiquem a razdo das

conclusoes apresentadas anteriormente:

1. A capacidade de ler tornou-se uma atividade importante, isto &,

alfabetizar-se numa 17ingua estrangeira € mais dificil e confuso
do que a aprendizagem de leitura numa lingua conhecida.
Criangas que primeiramente aprendem a ler em sua propria lingua
materna aceitam a aprendizagem numa sequnda, podendo wutilizar
suas capacidades aprendidas no infcio. :

2. Atitudes formadas na leitura de uma segunda lingua influiram
imensamente na percepc¢ao do aluno. Se a aprendizagem de uma
segunda lingua for através da lingua materna, aproxima-se mais a
cultura de origem, € mais almejada, e

com menos frustracao,
tornando-se assim mais facil.

A capacidade do educador comunicar-se satisfatoriamenie com seus
alunos tornou-se um aspecto importante no rendimento escolar dos
alunos. Embora, de maneira geral, o nivel de instrucgioc e o
conhecimento do espanhol por parte do professor indigena fossem
inferiores em comparagao aos dos professores das escolas

federais e estaduais, ele entendia e conhecia muito melhor

a
cultura e a lingua dos alunos.

PERU

Através do Censo, em 1972, comprovou-se, noc Peru, 27% da populagao
daquele pats eram falantes nativos de 1inguas ‘'indigenas e que 12% eram
falantes monolingilies de gquechua. Mediante isso, a Reforma Educacional Peruana,
também em 1972, deu prioridade a Educagdo Bilinglie. Em 1977, o Instituto
Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento Educacional (INIDE) e o "Puno Region of

Fducation", apds terem feito uma pesquisa sociolingiiistica

a qual comprovou
que

80% das criangas na area rural, ao entrarem para a escola, eram falantes
monolingiies de 1inguas indigenas, iniciaram um Projeto de Educacdo Bilingie.
(excerto do: Reading Today, Vol. IX, NO 3, julho-setembro 1980)

Em geral, o rendimento nas escolas com ensino em espanhol entre os grupos
indigenas tem sido baixo por causa do

Apresentam-se trés possiveis razles:
1,

alto grau de monolingiismo.

0 professor, falante de 1ingua espanhola, ndo podia comunicar-se
de maneira adequada com seus alunos.

2. 0 isolamento das escolas nas aldeias dificultou 2 atragao de
professores da cidade, criando problemas de adaptagao.

oty
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3. Etmbora, com professores da cidade, 05 estudantes pudessem
“aprender a ler", pronunciar palavras espanholas e escrever
ditados, eles sentiram grande dificuldade em aprender a falar e
a ler o espanhol com compreensao.

I. O Programa da Selva

Em 1953, ao pedido do Ministério da Educagdo, o SIL comegou a preparar
cartilhas nas linguas indigenas e cartilhas de transigdo do espanhol as
mesmas, COmMo recurso para um programa em Yarinacocha, que visava o treinamento
de professores bilingilies para as selvas. Até 1969, 7240 indigenas (homens e
mulheres — falantes de 20 Tinguas diferentes) foram treinados no Programa,
pois ja eram funciondrios do Ministério da Educagdo Publica do Peru. Elas, com
bom @&xito, estavam ensinando seu proprio povo a ler e escrever, primeiramente
na lingua materna e, depois, na lingua nacional, o espanhol.

0 estabelecimento deste programa bilingie tornou-se possivel pelo
sequinte: cada linglista do SIL que atuava nos vdrios grupos linglifsticos
ensinava algumas pessoas a ler e a escrever em sua propria lingua materna., Os
indigenas se mostraram capazes e interessados, e iam para a sede do SIL em
Yarinacocha, onde o lingliista e outros membros do SIL ensinavam até o nivel de
segunda série. 0 estudante, ao chegar até esse nivel, entrava no Curso de
Treinamento, realizado em Yarinacocha, durante as férias de verao, ou seja, de
janeiro a margo.

Durante o treinamento, o corpo docente do Ministério da Educagdo dava
orientagdo visando dois objetivos: a) elevar o nivel académico dos treinandos,
dando énfase ao ensino do espanhol e b) treinamento em Pedagogia. O estudante
tinha que cumprir dois requisitos: a) alcangar e b) passar para a segunda
série, devendo voltar a Yarinacocha por seis anos durante as férias de verao,
cada vez completando meio ano letivo na é&rea de Educacdo, até receber o
Certificado da Escola Primdria.

Na escola da aldeia, as criangcas passavam de dois a trés anos
aperfeigoando-se leitura e escrita em sua prépria lingua, completando o ano de
transicd na lingua espanhola. Nas primeiras duas séries, o material didatico
equivale ao da escola na cidade, mas en forma bilinglie, isto é, na linqua
indigena com a tradugdo em espanhol em cada pagina.

As Ultimas trés séries sio ensinadas em espanhol, talvez com anotagdes na
lingua indigena. Assim, o aluno da escola bilinglie Jeva de 7 a 8 anos para
completar as seis séries, da escola primaria na cidade.
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II. O Programa das Serras Quechuas

Nas serras quechuas, realizou-se um programa mais amplo nas escolas do
governo do que nas selvas, mas apenas 30% das criangas em idade escolar
matricularam-se, e o rendimento na aprendizagem do espanhol foi baixo.

0 governo ficou tao impressionado com os resultados do programa bilfingiie
nas selvas que, em 1965, requisitou um professor peruano de Lingiiistica e um
linguista do SIL para apresentarem um plano para a aplicagao do método
bilingiie entre os gquechuas das serras, os quais sao basicamente monolfingiies.

Foi realizado um projeto-piloto de 5 anos. 0 rendimento do mesmo levou o
Ministro de Educagao, em 1971, a estender o programa ao restante dos quechuas,
e a integrd-lo no curricule oficial. O projeto bilinglie dos quechuas incluia
dois anos de "transigao": (pré-primario) e primeira série. Durante o
primeiro ano de transigdo, os estudantes aprendem a ler e escrever na prépria
lingua materna, progredindo na leitura independente no segundo ano. 0 ensino
do espanhol comega pelo espanhol ORAL no primeiro ano de transicio, e
prossegue na leitura bilinglie no sequndo ano. No terceiro ano, ou primeira
série, had maior é&nfase no espanhol para que ¢ estudante seja preparado para
transferir-se ao curriculo nas escolas tradicionais, da segunda série em
espanhol. '

Conclusao

Leva-se de 7 a 8 anos para que os estudantes das escolas indigenas
bilingiies completem as seis séries da escola primaria oficial.

Em comparagdo, as criancas indigenas que desde o inicio freqlientam
escolas com ensino em espanhol levam de 2 a 4 anos em transicao, o que indica
que se elas continuassem, teriam que passar de 8 & 10 anos completando as seis
séries do curso primario. A maioria das criangas indigenas, entretanto, sai de
aula em espanhol depois de 3 ou 4 anos no periodo de transigZo, e n3o continua
0s estudos.

A transigao & primeira série é permitida se o aluno € capaz de reconhecer
isoladamente todas as letras do espanhol; o resultado é que eles "aprendem a
ler" sem compreensdo. Em contraste, nas escolas bilingles, nos 3 ou 4 anos
equivalentes, os estudantes tornam-se satisfatoriamente alfabetizados em sua
lingua materna, e 18em alguma coisa em esparthol também.

Os resultados até agora mostram que os estudantes na escola bilingiie
estao conseguindo fazer estudos de grau mais elevado que a média das criancas
nas escolas ndo-bilingies que estudam em espanhol.

As escolas bilinglies da selva tém funcionado por um periodo
suficientemente prolongado para que se veja os resultados a longo prazo: -

S .
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tem sido o meio de qualificar um corpo docente na selva;

muitos estudantes das escolas bilfnglies, com bom aproveitamento,
continuaram os estudos até o nivel secunddrio e profissionalizante, e
alguns até a Universidade;

as escolas estimularam, na selva, um maior conhecimento dos direitos
e deveres da cidadania dos indigenas.

Seguem-se algumas vantagens do falante da lingua indfgena ser o professor
em sua propria aldeia (em vez de um professor com mais treinamento, mas que
seja falante nativo de espanhol):

a)
b)
c)

d)
e)

Ha,

desde o inicio, ele tem facilidade de se comunicar com os alunos;

nio tem medo, nem desgosto em ficar isolado numa pequena aldeia;

ndo tem atitudes preconceituosas quanto a superioridade do espanhol
e, por isso, nac rejeita aguilo que é indigena;

tem menos resisténcia aos novos métodos de ensino;

identifica-se com os problemas da crianca indigena que esta
aprendendo o espanhol.

também, algumas desvantagens relativamente importantes no trabalho do

professor com menos orientagdo profissional nas escolas bilingies:

a)

embora seja mais facil levar o aluno a ter contato com o espanhol,
através do método bilinglie, o progresso na aprendizagem depende do
conhecimento que o professor indigena tem da 1lingua nacional. Este
problema esta diminuindo com o aperfeigoamento do nivel dos
professores bilingiies;

principalmente no programa entre o0$ quechuas das Serras, 0%
professores bilingilies estdo perdendo o animo porque nio s3o aceitos,
em nivel profissional, igualmente como os professores das escolas
nao-bilingiies que tém ensino em espanhol.

0 Ministro de Educagdo do Peru, General Alfredo Arrisueno disse em seu

discurso inaugural, antes do 390 Congresso de Estudos Americanos realizado em
Lima, em 1970:

"E, ao terminar, permitam-me dizer que o interesse profundo que

o governo Militar Revelucionario tem pelos problemas, na massa de
falantes gquechuas e outros grupos lingiisticos, problemas bem
conhecidos pelos distintos especialistas reunidos aqui, estimulou a
integragao  oficial da educag¢do bilinglie no novo sistema educacional
e 0 estabelecimento de prioridade para a educacgdo bilingle..."

RUSSIA

Em 1927, a Rissia implantou a pratica do sistema bilingie na educagdo de

adultos,

para assim promover a unidade nacional e ajudar a todo adulto a

aprender o russo, lingua nacional. 0 programa bilinglie foi necessario por
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causa da multiplicidade de 1inguas faladas nas 15 Repiblicas gque integram a
URSS (100 dessas 1linguas, cada uma sendo falada por mais de 400 pessoas,
registradas no recenseamento de 1959).

Quando o programa de erradicacao do analfabetismo foi implementado em
1927, apenas 12% da populacao era alfabetizada; entretanto, ate 1939, 80% da
populagdo Jja estava alfabetizada. Seguindo esse programa, definju-se a
alfabetizagdo como a capacidade que tem a pessoa de fazer o seguinte na lingua
materna:

a) ler uma estéria silenciosamente e recontd-la; ler o jornal;

b) ler em voz alta, sem trocar as palavras, com entonacdc corrcta e

expressando a pontuacgdo;

c) escrever cartas e preencher formularios e recibos.

Baseando-se na alfabetizacdo na lingua materna, a instrugado em russo foi
incorporada ao currficulo.

Os instrutores deste programa de alfabetizacdo foram selecionados dontre
cada 1lingua e localidade, incluindo-se: colegiais, técnicos e camponeses
alfabetizados. Esses voluntérios receberam treinamento dado - por educadores
profissionais nas ‘"escolas bdasicas". Uma vez que o programa estava se
realizando, o funcionamento dessas escolas basicas foi dirigido  por
supervisores que tinham preparo profissional, o©s quais revisaram
sistematicamente cada sala de aula, oferecendo anualmente cursos de recicltagem
para os voluntarios.

As cartilhas, os 1livros e textos foram elaborados para cada iingua.
Aguelas linguas &grafas (ndc-escritas) foram analisadas e ortografias foram
preparadas. Toda Titeratura foi escrita e graduada para corresponder a
psicologia e conhecimento do atuno adulte. A  Tliteratura para os
recém-alfabetizados incluiu jornais regulares e vdrios folhetos educativos.

O0s nao-alfabetizados e os semi-alfabetizados recebiam aulas em salas
separadas. Para manter o bom “@nimo, os estudantes foram também agrupados

1 conforme a idade, o servigo e a capacidade.

S

~ 0 conteldo do programa para os ndo-alfabetizados incluiu alfabetizagio na
1ingua materna e Matemdtica. Para os semi-alfabetizados, acrescentou-se um
curso de Geografia, e um ano de instrugdo equivaleu a dois anos da escola
elementar. Foram aplicadas provas no fim do ano, e quem nd3c passou teve que
ficar no mesmo curso até passar. Certificades e prémios foram entregues no

Lme_ncerramento de cada ano Jetivo.

Hoje, esse programa de educagdo bilingie faz parte do curriculo da escola
primiria. As criangas sdao ensinadas a ler e escrever na lingua matcrna. A
1ingua russa € introduzida primeiramente com o método oral e, depois, a
escrita e leitura, no segundo semestre da terceira série.
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ILHAS FILIPINAS

As experiéncias no uso da lingua materna em Educagao foram orientadas por
José M., Aguilar. Sua hipdtese era que a aprendizagem melhoraria, nas escolas
primdrias, se a lingua fosse usada exclusivamente nas primeiras duas séries, e
o inglés introduzido na terceira série -— ndo havia uma mistura das duas
1inguas nas primeiras duas séries. Esta experiéncia foi iniciada em 1948. Sao
apresentados a seguir os resultados e observacdo de tré&s anos. 0 objetivo do
primeiro ano foi procurar as respostas para determinadas perguntas:

1. Como meio de instrucao, qual das duas linguas € mais eficaz para o
ensino da leitura aos alunos da primeira série?

2. Qual das duas 1linguas contribui mais .para o desenvolvimento da
capacidade de efetuar e resolver problemas simples e exercicios de
Matematica?

3. Qual das duas linguas é mais eficaz para Estudos Sociais?

4. No caso do grupo em estudo, hd influéncias reciprocas entre a 1ingua
hilagayon e o inglés? Qual o grau?

0s resultados apds o primeiro ano de estudos foram os seguintes:

1. Como meio de instrucdc na primeira série, a Tingua indigena hilagayon
produziu mais ‘"resultados de ensino” do que o inglés. Os alunos ao0s
quais se ensinou Leitura, Matematica e Estudos Sociais em hilagayon
foram superiores aqueles do grupo ensinado em ingl8s.

2. Houve uma transferéncia das habilidades de leitura do hilagayon para
o inglés e do inglés para o hilagayon, sendo a quantidade de
transferéncia aproximadamente a mesma em ambos 0S €asos.

Na terceira série, houve uma tentativa em vresponder as seguintes
perguntas:

1. Agora que o inglés é o meio de instrucdo para aqueles gque iniciaram
na 1ingua indigena, eles ainda conseguem manter o nivel superior de
aprendizagem?

2. Qual a significagao da diferenca entre os resultados dos dois grupos?

Em seu relatdrio sobre os resultados, depois de 3 anos, Orata observa:
"0 majs inesperado foi o fato de que o grupo experimental,

aguele que recebeu sua instrugao na lingua indigena durante os

primeiros dois anos, alcangou o outro grupo no conhecimento do
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ingl8s, durante uns seis meses de uso desta Tlingua como meio de
instrucao.”

Varias vantagens ndo-académicas do ensino bilinglie também foram
demonstradas pela pesquisa iloilo nas Filipinas. Os pais se expressaram, em
respostas as perguntas especificas, bastante animados com os resultados
visiveis no lar e na comunidade, e disseram que, estudando na lingua

materna,
as criancas sabiam explicar em casa o que haviam aprendido na escola.

Nota do Thomas Crowell, Coordenador Internacional de Educagdo Indigena do
SIL:

A partir de 1979 e 1980 a lingua vernacula nao foi mais wusada

nas escolas de 10 Grau, mas ainda estd em uso na alfabetizagdo de
aduitos.

Uma proposta foi feita no sentide de, no futuro proximo,
lingua verndcula ser wusada em quatro ou :cinco programas

a
a
estahbelecidos e em andamento.

J
AFRICA

Em 1950, o Dr. Wesley Sadler, um missionario luterano radicou-se em Yozi,
entre o povo loma da Libéria, cuja populagao era de 25.G00. Aparentemente,
ele aprendeu bem a Tingua e assimilou a cultura. Nao se sahe guando realmente
comegou © programa de alfabetizagdo, e nem o que significava ser alfabetizado,
embora, até 1959, houvesse 2.000 alfabetizados, e alguém estivesse
supervisionando 18 alfabetizadores que davam aulas em 32 aldeias, em tempo
integral e em programa continuo.

A cartilha Toma expressava a cultura. As primeiras duas cartilhas foram
elaboradas com "vocabulario" e “conteldo controlado", com 74 e 92 pdginas,
respectivamente; continham ilustracoes, mas o terceiro
controle de vocabulario, nem de conteido.

Pareciam ter sido duas as areas de motivagao:

livreto nao teve

a) a amizade que o Dr. Sadler tinha com o povo;
b) um jornalzinho mimeografado, distribuido regularmente e com centenas
de assinaturas. (Os alfabetizadores foram convocados como autores, e
muitos leitores enviaram artigos voluntariamente. Até 1964, o
jornalzinho tinha gquatro paginas, um sumario em inglés,

e era
produzido quase totalmente pelos lomas.)
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Os lomas j& alfabetizados receberam mensalmente um livreto, até haver 200
livretos mimeografados contendo as estorias religiosas, os Evangelhos e
aventuras ilustrando os conceitos cristdos. Receberam também Tliteratura
educativa, estdérias do povo Joma e ligGes em inglés. Era a responsabilidade
dos alfabetizadores manter contato com os alunos anteriores, informando-os
sobre os 200 titulos dos livretos.

Sadler escreveu alguma literatura em loma para os novos alfabetizados,
mas ele depois mudou sua enfase usando autores locais. Sadler disse que os
autores precisavam de treinamento na "técnica de redigir", mas para due a
literatura tivesse efeito na Africa, tinha que ser escrita por um africano.

0 Dr. Floyd Sherlock, do Comité para Alfabetizagdo Mundial e Literziura
Crista, visitando o programa de alfabetizacdo entre os lomas, em 1859, disse
que a continuidade do trabalho em Wozi foi um fator de sucesso, em comparagao
as  "campanhas especiais de alfabetizagao" desempenhadas por cquipes
itinerantes de alfabetizag3do. |

PAIS DE GALES (Grd-Bretanha)

Um exemplo cléssico do uso da 1ingua materna na alfabetizagao de adultos
& o trabalho de Griffith Jones para erradicar o analfabetismo em Gales, em
1737. Sua idéia era organizar um sistema de escolas com ensino‘gratuito o qual
seria dirigido por professores itinerantes sustentados pela pardguia de
Griffith Jones, indo depois organizar escolas de trés meses de duragao nas
paroquias que os convidavam. As aulas, somente de Leitura, foram ministradas
em tempo integral e a noite. Entre 1737 e 1761, 3.495 escolas foram dirigidas,
com cerca de 400.000 alunos, ou seja, quase a populagdo total de Gales. O povo
ficou entusiasmado e aprendeu rapidamente porque a instrugao era em galés, e
nao em inglés, que € a 1ingua de instrugdo nas escolas nacionais.

Mais recentemente, a enfase é manter o bilingiiismo no galés e no inglés,
nas escolas primirias de Gales. 0 método mais eficaz € através do ensino, em
galés. Estas escolas foram bem-sucedidas, e seus alunos mostraram rendimento
no uso do inglés e em Educagdo Geral, igual aos freqientadores das escolas em
ingl8s, apesar daqueles primeiros serem bilingies. (Williams)

CHINA

Em 1982 foi realizado na China um recenseamento cujos dados registram 'ma
populagdo total de 106 bilhoes de pessoas {equivalente a quase wum quarto da
populacdo humana). 7

Além disto, dentro da China existem 55 grupos minoritarios que compoem
6,7% da populagdo {ou seja, mais de 67 milhGes de pessoas).
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Estes grupos ocupam mais da metade do territério da China. Durante a
revoiugao cultural de 1966-1969, os direitos destes grupos foram restringidos.
Depois da revolugao uma politica mais livre foi adotada, que inclufa
Tiberdade de desenvolver o ensino e o uso das linguas minoritdrias.

Os grupos minoritéarios na China, além dos chineses propriamente ditos, se
dividem em cinco principais grupos lingiiisticos:

Sino-Tibetiano

Altaico

Malajo-Polinésio

Austro-Asiatico

Indo-Europeu

a

0 menor grupo é de 600 individuos e o maior grupo de doze wmilhdes. A
maioria dos grupos tem mais de milhares de pessoas.

{Informagdo dada a Gretchen Fortune pela Embaixada Chinesa, Brasiliz, 1982 e
tirada do Jornal Evangelical Times de dezembro de 1983, p. 13.)

PROGRAMAS MAL -SUCEDIDOS

Hi muitos programas de alfabetizagdo que nao apresentaram resultados
positivos. Varias publicagoes divulgam muitos planos, projetos-pilotos e
projetos em suas primeiras fases, mas em pouco tempo n3o se sabe mais delcs e,
por isso, tem-se a impressdao de que fracassaram, 0s sete articos que se
sequem, entretanto, analisaram programas que nao alcangaram o alvo proposto,
dando-se também as razbes destas falhas.

As razoes que causaram as falhas sao as seguintes:

— falta de verba

— falta de motivacdo

— falta de material de leijtura adequado

— falta de planejamento e treinamento

—- falta de pessoal )

Artigos consuitados:

1. African Women and Adult Education. Education Pancrama, Vol. 6, NO 1
(1963).

2. Kaboggoza, Y. The History of Literacy in Uganda. Wesi African
Report. T

3. Modiano, Nancy. Indian Education in the Chiapas Highlands. New
York. Rinehart & Winston. (1973).

i,
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Moroney, Father W. Experience in Teaching Literacy Classes at the
Social Training. Center, Nyegegi. Report of the East African
Literacy Training Seminar, Appendix 7. Mwanza, Tanzania. (1966).
Orata, Pedro T. The IToilo Experiment in Education Through The
Vernacular. In: The Use of Vernacular Language in Education.

Prescott, Oliver. Adult Literacy Activities of the Society of

Friends in East Africa. Report of the East African Literacy
Training Seminar, Appendix 14. Mwanza, Tanzania. {1966),

Bombay City of Social Education Committee. The New Fiftcen Year
Plan for Social Education in Greater Bombay. (1958).

Christensen, David W. The Expansion of Literacy. Tese de Mestrado,
Universidade de Chicago. Chicago, I11inois. (1965).

Walker, Willard. An Experiment in Programmed Cross-Cultural
Education: The Import of the Cherckee Primer for the Cherokee
Community and for the Behavioral Sciences. Carnegie Corp.
Cross~Cultural Education Project. Tahlequah, Oklahoma. (1965).
Gwynedd County Council. Bilingual Education in Gwynedd. (1975).
Gwynedd Bilingual Education Advisory Panel. Your Children in Their
New Schools. An Introduction to the Bilingual Policy in Gwynedd's
Schools. (1981 '
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A LEGISLACAO BRASILEIRA DE ENSIKO
APLICADA A EDUCAGAO INDIGENA

Na Leg1s1agao Bras11e1ra de Ensino hd varios- artigos' e paragrafos
pert1nent;s a Educagdc Indigena. Incluem-se:

1. Decreto N° 5% .824 — de 14/07/66: Promulga a
Convengao N- 107 sobre as populagoes
jndigenas e tribais. :

2. Lei N° 6.001 — de 19/12/73: Dispbe sobre o
Estatuto do Indio.

3. Portaria N? 75/N FUNAL —de 06/07/72:

Aprova normas para Educagao em grupos
indigenas.

Limitamos-nos a citar apenas os pardgrefos pertinentes & FEducagdo
Indigena.

A CONVENCHO DE GENEBRA R

Decreto N° 58.824 — de 14 de julho de 1866 -— Pruirulga a Convengdo
N® 107 sobre as populagdes indigenas e tribais.

(A Convencao N® 107 sobre a Protecdao e Integragao das Populacodes
Indfgenas e outras Populagfes Tribais e Semitribais de Paises
Independentes, reunida em Genebra, em 26 de junho de 1957, por ocasido da

quadragésima sessao da Conferéncia Geral da Organizacdo Internacicnal do
Trabalho).

Parte VI. Educagdo e Meios de informagao
Artigo 21

Serao tomadas medidas para assegurar acs membros das populagoes
interessadas a possibilidade de adquirir uma educagao em todos os
niveis em pé de jgqualdade com o resto da comunidade nacional.

Artigo 22

1. 0s programas de educacdo destinados & _populagoes
interessadas serao adaptados, no que respe1ta aos métodos e as

_técnicas ao grau de integracao social, econdmica ou cultural dessas
. populagoes na comunidade nacional.
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2. A elaboragac de _tais programas deverd ser normalmente
precedida de estudos etnologicos.

Artigo 23

1. Serd ministrado as criangas pertencentes &s populagdes
interessadas ensino para capacita-las_a ler e _escrever em sua Tingua
materna ou, em caso de 1mposs1b1]1dade, na 1ingua mais comumente
empregada pelo grupo a que pertencam.

2. Devera ser assegurada a transigdo progressiva da 11ngua
materna ou vernacu1ar para a lingua nacional ou para uma das linguas
oficiais do pafis.

3. Serao tomadas, na medida do possivel, as devidas
providéncias para salvaguardar a lingua materna ou vernacular.

Artigo 24

0 ensino primdrio devera ter por objetivo dar as criancas
pertencentes as populacoes interessadas conhecimentos gerais e
aptidoes gque as auxiliem a se integrar na comunidade nacional.

Artigo 25

Deverdo ser tomadas medidas de carater educativo nos demais
setores da comunidade nacional e, especialmente, nos que forem mais
diretamente 1ligados as populagoes interessadas, a fim de eliminar
preconceitos que aqueles porventura alimentem em relagao a estas
ultimas.

Artigo 26

1. Os governos deverdo tomar medidas adaptadas as
particularidades sociais e culturais das populacoes interessadas com
o objetivo de 1lhes fazer conhecer seus direitos e obrigagoes

especialmente no que diz respeito ao trabalho e aos servigos
sociais.

2. Se necessario, serdo utilizadas para esse fim tradugdes
escritas e informagoes Targamente definidas nas 1linguas dessas
populagoes.

25
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0 ESTATUTO DO INDIO

Lei N° 6.001 — de 19 de dezembro de 1973 — Dispoe sobre o Estatuto
do Indio.

Titulo V — Da Educag3o, Cultura e Salde

Art. 47. E assegurado o [resge1to‘ao atrimonio cultural das
comunidades indigenas, seus valores artisticos e meios de expressio.

Art. 48, Estende-se & populagdo indigena, com as necessarias
adaptagoes, o sistema de ensino em vigor no Pais.

Art. 49. A alfabetizagdo dos -indios far-se-& na lingua do

grupo a que pertengam, e em portugués, salvaguardado o wuso da
primeira.

Art. 50. A educagdo do indio sera orientada para a 1ntegrarao
na comunhao nacijonal mediante processo de gradativa compreens3o dos
problemas gerais e valores da sociedade nacional, bem como do
aproveitamento das suas aptidoes individuais.

Art. 51, A assist@ncia aos menores, para fins educac1ona1s,
serd prestada, quanto possivel, sem afastd-los do conv1v1o familiar
ou tribal.

Art. 52. Sera proporcionada ao indio a formacdo profissional
adequada, de acordo com o seu grau de aculturacao.

Art. 53. 0 artesanato e as indistrias rurais serio
estimulados, no sentido de elevar o padrao de vida do findio com a
conveniente adaptagdo as condlgoes técnicas modernas.

Art. 54. Os indios tém .direito aos meios de protecdo & sauﬁe
facultados a comunh3o nac1ona1

Paragrafo unico. Na infancia na maternidade, na doengca e na
velhice, deve ser assegurada ac silvicola especial assisténcia dos
poderes plblicos, em estabelecimentos a esse fim destinados.

Art. 55. 0 regime geral_dampngyigénciavsocia1 serd  extensivo
aos indios, atendidas as condigges sociais, econdmicas e cu]furazs
das comunidades beneficiadas.

— ———

[——



)

XI3IPIIIIDIYIFIYOIONYREODN D OD O}

P

B EREEREREEEEREEIEIEIIEIEE NI N AR R I

Lo

3.

27

0 PRESIDENTE DA FUNDAGAQ NACIOMAL DO TNDIO, no uso das atribuigdes que
The conferem os Estatutog e de acordo com o Regimento Interno aprovado
pela Portaria Ministerial N: 42-A, de 10/06/70, resolve baixar os atos a
seguir publicados:

APROVA NORMAS PARA EDUCAGAO DOS GRUPOS INDIGENAS
PORTARIA N® 75/N, DE 06/07/72

considerando que os idiomas indigenas devem ser aproveitados em
todos os sentidos nos programas de educagao e divulgagao cultural;

. : . P .
considerando a necessidade de se. estimular o [dgsenvo]v1mento das
capacidades | dos grupos dindfgenas de modo que sua prépria culivra
nao desaparega;

considerando a necessidade da educagda bilinglie como instrumento
basico de integragao;

considerando a necessidade de regulamentar a grafia das publicasces
em lingua indigena que deve constituir-se num elemento de {ransicdo
3 lingua nacional;

considerando, ainda, a necessidade de instrumentar a FUNAI para o
exame das representagoes graficas e das publicagoes em Tlingua
indigena. :

RESOLVE:

1. A educagdao dos grupos indigenas com problemas de barreira
linglifstica sera sempre bilinglie;

2. Sera empregada a lingua nacional do desenvolvimento  dos
programas educacionais dirigidos aos grupos indigenas que a tenham
como Tingua habitual, sem prejuizo de se proporcionar o conhecimento
das 1inguas nativas, como estruturagdo suplementar;

3. A grafia das linguas indigenas, para textos de consumo dos
grupos tribais deve ser a mais aproximada possivel "da grafia do
portugués;

4. Deve-se - adotar como norma geral, na grafia das Tinguas
indigeras, o principio légico de representagan de um fonena por um
unico simbolo;
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5. 0 Departamento Geral de Assisténcia, mediante a colaboracdo do
DGPC, e através da sua Divisdo de Educagdo, fica incumbido de reunir
colaboradores técnicos, examinar e propor normas para a grafia das
publicagbes em Tingua indigena;

6. 0 mesmo Departamento, mediante a colaboragdo do DGPC, e através
da sua Divisao de Educagdo, fica incumbido, ainda, de reunir
colaboradores técnicos para o exame e producio de textos a serem
publicados em 1ingua indigena.

[obs: DGPC = AESP (atual)]

re—
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0 QUE SIGNIFICA SER ALFABETIZADD

Extraido da monografia: Literacy Primers: The Gudschinsky Method
Dr. Ernest W. Lee
(Tradugdo de: Lizbeth Souza de Carvalho)

E muito dificil definir o conceito de 0 que €& ser alfabetizado. Esta
dificuldade deve-se ac fato de alfabetizacao apresentar significados diversos
para pessoas diferentes. Para um juizl, que estava ajudando a escolher os
provaveis jurados (entre os quais eu me encontrava), significava nada mais
nada menos do que alguém ter a capacidade de dizer que uma nota de um cruzeiro
€ realmente um cruzeiro, e nao cinco, dez, cinglienta, etc. Por outro Tado,
estao aguelas pessoas para quem ser alfabetizado significa ser capaz de ler e
entender qualquer coisa na forma escrita de uma determinada lingua, e ter
ainda a capacidade de escrever num estilo burilado.

Para alguns, ainda, alfabetizado significa apenas a habiiidade de ler e
escrever em gqualquer iingua ou dialeto. Por Ultimo, ser alfabetizado é poder
ler e escrever numa lingua-padrido (ou seja, uma Tingua com uma forma escrita
jd definida e aceita pela maioria de seus falantes nativos, c¢f. Baucom,
1978).

Para estabelecer um ponto de partida comum ao desenvolver o assunto da
elaboragao de cartilhas, é necessario encontrarmos uma definigdo funcional.?2
Adotarei a definigado criada por Gudschinsky:

"Uma pessoa € considerada totalmente alfabetizada guande, na 1lingua
que fala, é capaz de ler e entender tudo que entenderia se lhe fosse
comunicada oralmente; e que seja capaz de expressar por escrito, de
maneira inteligivel, qualquer coisa que ela tenha condigbes de
expressar oralmente." '

De um ponto de vista bem pratico, o que esta definigéo inclui? 0 que ela
exclui? 3

1 Dados obtidos durante experiéncia pessoal, no Tribunal de Justiga do
municipio de Dallas, Texas (EUA), em 04 de abril de 1977. .

2 A razao pela qual denominei esta definigao de funcional deve-se ao fato de
que, se interpretada literalmente, ela exclui algumas categorias de pessoas
alfabetizadas. £is algumas delas: 1} os surdos-mudos gque sabem ler e
escrever, mas ndo podem ouvir nem falar; 2} criangas pequenas que aprendem
a ler antes de aprenderem a falar; 3) as pessoas que sabem ler e escrever
uma 1ingua morta (que ninguém fala e que ndo se ouve ninguém falar), ou
pessoas que sabem ler e escrever uma lingua viva a gual nao podem nem falar
nem entender, se ouvirem alguém falar esta 1ingua.

-
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A definicdo de Gudschinsky inclui: 1) a habilidade de ouvir e ler com
compreensas, e 2) a habilidade de falar e escrever inteligivelmente. Mesmo uma
crianca de quatro anos, capaz de ler qualquer coisa gue seu pai, mae, irmao,
irmd, ou amigo falasse, atende apenas as exigéncias do primeiro critério. Este
critério implica que, para ser entendido, o conteldo da expressao deve ser

-suficientemente ligado a experiéncia do passado da crianga. Qualquer crianga
gue atende as exigéncias deste primeiro critério pode ser considerada
parcialmente alfabetizada. Para ser considerada totalmente alfabetizada, €
preciso atender ao segundo critério estabelecido, 1i.é, deve ser capaz de
escrever qualquer coisa que pode falar (grifo nosso). De acordo cum este
segundo critério, o contelddo de uma mensagem qualquer a ser escrito deve ser
suficientemente ligado a experiéncia do passado da crianga, de forma quo ela
tenha condigdes de falar sobre o assunto.

Sao raras as criangas que podem ser consideradas totalmente alfabelizadas
aos quatro anos de idade. Um de meus filhos ja sabia ler bastante quando tinha
esta idade, mas ele entendia bem mais o que era falado do que ele 1ia. (uando
uma de minhas filhas também tinha quatro anos, escreveu este bilhete para a
mae: “I hrt m finz". ("Fqu chtd"). Ela escreveu num guardanapo de papel, pois
era muito timida para se expressar oralmente. Entretanto, era importante dela
dizer que ficara chateada. Embora ela conseguisse escrever a mensagem, nzo era
capaz nem de escrever todas as coisas que podia falar, e nem ler mais .o que
poucas palavras. Ambas as criancas mencionadas eram SO parci luente
alfabetizadas porque elas eram capazes de ler ou escrever apenas uma parte
daquilo que ouviam ou falavam com compreensdo. No entanto, aos oito anos de
idade, ambas eram quase totalmente alfabetizadas. Embora os exemplos dados
refiram-se a criangas, aplica-se o mesmo critério no tocante aos adultos. Em
geral, o adulto ja possui uma bagagem'maior de experiéncias e domina melhor a
lingua e, por isso, para ele sef: considerado totalmente alfabetizado,
significa que ele pode ler e escrever de maneira inteligivel sobre assuntos
que a crianga nao tem condigbes de expressar.

Estes dois critérios sdo baseados principalmente numa pressuposigio
incluida na definigd de Gudschinsky, a saber, que a leitura e a escrita serio
realizadas na lingua falada pela pessoa. 0 fato de Gudschinsky empregar apenas
seis palavras na definigdo para afirmar esta pressuposigao, nao corresponde a
sua importdncia real, importa@ncia esta que ficara wais evidente & medida que
determinarmos o que a definigdo exclui.

A definicao de Gudschinsky exclui especificamente a habilidade de saber
ler e compreender um conteldo que esteja além da capacidade ¢ compreensdo oral
do leitor. Até certo ponto, eu me sinto bem por saber que existem livros a
nivel universitdrio que estao além da minha capacidade de compreensdo, pois eu
me sentiria frustrado em saber que ndo sou totalmente alfabetizado sé porgue
nao entendo tudo que leio. A definicdo também exclui a habilidade que a pessca
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tem de escrever melhor do que fala, e sinto-me consolado diante disto, pois se
alguém tentar escrever alge fora de sua experiéncia e além de sua compreensdo,
apenas revelara a falta de conhecimento da propria pessoa. Quando comego a
preencher formularios, responder questionarios ou fazer alguma prova, as vezes
enguadro-me nestas situagles.

Sera que esta definicdo de o que significa ser alfabetizado exclui a
habilidade de aprender através da leitura? A autora omitiu propositadamente na

definigdo qualquer referéncia ao contraste existente entre aprender a ler e

ler para aprender:

"Deliberadamente, esta definigao limita a  habilidade de
alfabetizacdo devido a capacidade inata de uma pessca poder
manipular e reagir aos meios visuais de comunicag3o, até ¢ grau que
corresponde & sua capacidade de manipular e reagir aos nmeios de
comunicagao orais.” (citagdao nao publicada)

Da maneira como entendo e emprego esta definigdo, significa que a pessoa
deve ser capaz de ler para aprender na mesma wmedida em que ela ouve para
aprender. Isto determina que a pessoa totalmente alfabetizada nao se sente na
obrigagao de aprender mais pela leitura do que apenas ouvindo.

No entanto, sabemos que muitas pessoas possuem uma maior capacidade de
aprender através da leitura do que aprender pelo ouvir. Em parte, isto se deve
ao fato de que numa cultura na qual da-se muita énfase a aprendizagem através
da lejtura, existe uma grande Tlacuna na énfase que deveria ser dada ao
aprender através do ouvir. Além disso, tanto a leitura como o ouvir possuem
vantagens e desvantagens ao adquirir-se novas informagoes. Geralmente a
leitura apresenta as seguintes vantagens: 1) a de ser mais rédpida para a
pessoa que atingiu um grau de fluéncia na 1leitura, assimilando novas
informacoes mais rapidamente do que quando ouvindo-as numa fala de velocidade
normal; e 2) € mais facil de se repetir caso nao haja uma assimilagao
imediata. Por outro lado, o ouvir apresenta as seguintes vantagens: 1) as
“dicas" de entonacdo, énfase, etc., muitas vezes omitidas no estilo da propria
escrita; 2) permite ao ouvinte reagir diante do falante, quer seja alravés da
formulagdo de perguntas, quer através de olhares de perplexidade, ou mesmo
através do scno, quando o ouvinte dorme porque n3do estd aprendendo nada
daquilo que estd ouvindo. Estes tipos de reagdo obrigam o falante a elaborar,
esclarecer e simplificar aquilo que tenta transmitir.

A leitura e o ouvir podem ser levados a cabo sem o auxilio imediaio do
falante ouv autor, gracas ao wuso de recursos modernos, dentre os quais
destacamos o gravador e as fitas gravadas. Todavia, para se ouvir varias vezes
um determinado trecho, € exigido um maior preparo por parte do aluno. E muito
mais dificil e complicado voltar a fita pargéloca]izar uma frase na Tfita do
que voltar poucas palavras ou Jlinhas num texto escrito. Outro contraste
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existente entre a leitura e o ouvir, é que o ouvir pode ser feito no escuro, o
que nao acontece com a leitura. Entretanto, a leitura muitas vezes pode ser
feita num lugar barulhento, por exemplo, num transporte coletivo, onde ouvir
um gravador € praticamente impossivel sem o auxilio do fone de ouvido.

Existem bastante vantagens e desvantagens entre falar e escrever, se
considerarmos ambos do ponto de vista da pessoa que deseja comunicar algo. A
fala é wmais rapida do que a escrita e pode ser modificada facilmente diante
das reagées do ouvinte. Por outro lado, a escrita permlte mais flexibilidade e
condicdes de fazer uma revisao mais cuidsdosa porque ha ma1s tempo para se
refletir sobre o conteddo a ser transmitido.

Deduzimos entdo que, para a pessoa totalmente alfabetizada ha um meio
alternativo de comunicagao tanto receptivo como produtivo. A pessoa pode
tangar mao, tanto da leitura como da escrita, Juntamente com o ouvir e o
falar. 0 wuso e as situagfes em que cada um deles sera usada depende da
utilidade relativa deles para a situagdo especifica. Fregiientemente podem ser
combinados em situagOes tais como na sala de aula, onde o professor esteja

explanando enquanto escreve no quadro, ou usando outro recurso na
escrita. '

forma

A definigdo de o que significa ser uma pessoa totalmente alfabetizada
exclui especificamente outro fator: a pronincia mecdnica daquilo que esta
escrito. Entende-se por prondncia mecdnica, a capacidade que as pessoas tém
de pronunciarem as palavras em voz alta ou mentalmente, sem contudo prestarem
atencio ao significado. No conceito técnico, a diferenca é evidenciada pelos
termos: recodificar e decodificar. Recodificar significa codificar novamente.
Na leitura, refere-se a mudanga do cédigo visual do conteddo escrito para um
codigo oral sem referéncia ao significado. Decodificar quer dizer interpretar

o codigo. Na leijtura, refere-se & obtengéo do significado através do cddigo
visual.

Existem malhoes de pessoas que aprenderam a pronunciar qualquer palavra
que v@em escrita. Muitas vezes, podem pronunciar as palavras dentro de um
texto qualquer, sem contudo terem a minima no¢do do significado e conteldo,
até mesmo gquando o assunto € comum & experiéncia destas pessoas. Varios
fatores podem influir neste aspecto. Pode ser causado por um método de eansino
através do qual enfatiza-se demasiadamente a recodificacdo. (Esta énfase na
recodificacio apresenta um risco muito grande numa lingua na qual escreve-se
um simbolo para cada som, embora nao haja necessidade.} Pode também ser
causado pela imitacdo mecanica que uma pessoa faz de uma lingua que ela ndo
entende. Fregiientemente, pessoas que nac falam a Iingua nacional de um pais
sdo ensinadas simplesmente a imitar mecanicamente a escrita desta Tingua,
mesmo ndo a entendendo. Como lingliista, sou capaz de recodificar varias das
1inguas faladas nas montanhas do Vietnd, onde trabalhei, fazendo-me entender
pelos falantes nativos daquelas Tinguas, embora eu ndo tenha a minima nog¢do do
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que o texto realmente diz. Nao posso me considerar "alfabetizado" naquelas

1inguas; apenas repito mecanicamente as palavras.

A definicdo também exclui qualquer lingua desconhecida para a pessoa. Foi
abordada ligeiramente no pardgrafo anterior. Faz-se necessario wmaiores
explanagfes sobre o topico. Ha pesscas que ndo sdo alfabetizadas na sua lingua
materna, mas sao em outra lingua. Infelizmente, esta € uma realidade de
indmeras pessoas em diversas partes do mundo. Mais triste ainda é que muitas
pessoas sao analfabetas porque a alfabetizagdo ndo é oferecida na sua prdpria
1ingua. Portanto, mesmo que uma pessoa ji seja totalmente alfabetizada numa
1ingua nacional, conhecida por ela como segunda lingua, a definigdo exclui

especificamente a exigéncia de que seja alfabetizada numa lingua que n&o scja
a materna. Portanto, deduz-se que a aprendizagem de linguas ndo é parte
intrinseca da definigdo em estudo. Um exemplo elucidativo € apresentado por

Wendell:
“Os falantes nativos da lingua otomi, nos arredores a oeste da
cidade do México, iém contato fregiiente com a cultura dominante e
com a 1ingua nacional, o espanhol. Embora a lingua otomi seja a mais
falada nos wmercados, nas ruas da cidade, nos grupos de trabalho e,
principalmente nos lares, os falantes dela rejeitam veemente a idéia
de terem livros escritos em otomi. Quando se pergqunta a razao de
agirem desta maneira, respondem: 'Ja sabemos otomi'. No conceito
destas pessoas, a leitura equivale a aprendizagem de uma lingua. Em

aspecto nenhum ela se equivale a comunicagao."

Baucom também defende este ponto de vista de maneira categdrica:

"Ninguém nunca deve cometer o erro de confundir alfabetizag3o com
aprendizagem de linguas. (énfase do Baucom) S@do dois processos
distintos. Nao € raro constatarmos que muitas pessoas quando falam
em ‘'alfabetizagao', na realidade querem dizer: ‘aprendizagem de
linguas'. Muitas vezes, os coordenadores e os colaboradores de: um
programa de alfabetizacdo nao distinguem bem a diferenga entre
alfabetizagdo e aprendizagem de linguas. E bem possivel que estejam
empenhados num programa de alfabetizagdo, mas tendo em mente que vao
obter os resultados peculiares de um programa de aprendizagem de
linguas {ou de uma lingua em particular). Caso ndo alcancem o
objetivo proposto, passam a ter uma atitude negativa com respeito
aos programas de alfabetizacdo em geral, e quase sempre sentem-se
frustrados. £ uma caracteristica dos programas de alfabetizagao
funcional destinado aqueles que trabalham na indistria."

principal que Baucom tinha em mente era a confusao entre a

0 ponto
lingua. A defini¢io de

alfabetizagdo e a prépria aprendizagem de uma nova
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Gudschinsky exclui tanto a aprendizagem de uma nova Tingua como também
0 aumento do conhecimento de uma linqua que a pessoa ja saiba.

E importante - entender bem este G1timo item, por duas razdes distintas:
Uma é a idéia errOnea de que as culturas pré-alfabetizadas ndo possuem uma
Tingua que 1lhes seja especifica e inerente, idéia esta que estd longe da
verdade. 0 que pode acontecer é que talvez a gramitica da lingua nio tenha
sido -analisada, e, consegientemente, nado existe uma escrita registrada, mas,
sob hipdtese alguma existe uma sociedade sem lingua. A outra razio é a
existéncia da idéia generalizada, mesmo entre professores, de que o conceito
de 1fngua se resume naquilo que € ensinado nas aulas de ‘leitura. Podr-se
ensinar 0s sons aos aiunos, mas a maioria deles ja sabe estes sons, de forma
que tem condigces de aprender a ler, No entanto, o que precisam aprender €
como centralizar a atengdo nestes sons e associa-los as Tletras que os
representam. Podemos ensinar a gramitica, mas eles ja sabem o suficiente de
gramatica para terem condigBes de se tornarem totalmente alfabetizados,
segundo o conceito exposto anteriormente. O que precisam realmente aprender ¢
como se concentrar nas construgoes gramaticais, de modo que possam usi-las
como um auxilio no processo de leitura. Podemos ensinar o vocabulario, mas os
alunos ja conhecem o suficiente para virem a ser totaimente alfabetizados. 0
que precisam, na realidade, é aprender a reconhecer este mesmo vocabuladrio
guando estiver na forma escrita.

0s pontos e argumentos apresentados ndo significam gue os alunos nao
devem gprender novas palavras dentro do vocabulario, ou novas construcdes
gramaticais, ou mesmo novos sons; como no caso das criangas, elas nao conhiecem
todos os sons guando comegam a receber as instrugfes sobre a aprendizagem da
leitura. O progresso e a ampliagao de conhecimentos nestas areas ja
mencionadas sio sempre validos. Entretanto, o ponte principal € que nenhum
destes  aspectos € essencial para que alguém venha a ser totalmente
alfabetizado. A aprendizagem de novos sons, de construcfes gramaticais e de
vocabuldrio, ocorrerdo a medida que o aluno amadurece. Uma vez alfabetizado,
serd capaz de aprender mais de sua prdpria lingua materna através da leitura,
ao invés de aprendé-la como se fosse parte integrante do processo de
aprendizagem da leitura. Ao reconhecer esta verdade evita-se a perda de tempo
por parte dos professores gque quase sempre se sentem na obrigag¢ao de corrigir
a pronincia do aluno ou corrigir a gramdtica, quando cste estd aprendendo a
ler (Goodman, 1972, p. 160-6).

Em suma, de acorde com os G(G1timos pontos considerados, a definigdo de o
que significa ser uma pessoa totalmente alfabetizada exclui a exigéncia de  um
conhecimento perfeito da 1ingua. Pode-se afirmar, com absoluta seguranca, que
ninguém tem condigbes de atingir um grau perfeito de: dominio e conirole de
qualquer lingua. Por isso, para se definir os limites do conceito de uma
pessoa totalmente aifabetizada, assim come o conceitoe de o que é ter um
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dominio oral da lingua, torna-se desnecesséric o uso de critérios arbitrarios.
No entanto, o©s critérios arbitrarios da capacidade, da leitura e da escrita
podem ser Uteis ao estabelecer os pré-requisitos para o ingresso na
universidade, qualificagbes profissionais para o desempenho de um emprego,

etc.

N.B. Futuramente haverd uma continuagdo deste estudo referente aos diversos
aspectos da leitura e da escrita.
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A aprendizagem da leitura e escrita tem trés passos:

— o periodo preparatério— PRE;

— a teécnica de ler e escrever;

— leitura (com compreensdo e fluéncia) e escrita independentes,

0 PERTODO PREPARATORIO
(n3o € ensino nem instrugao)

0 Periodo Preparatdrio é um estdgio importante, é livre e dinformal. Hum
mundo de atividades c¢riamos condigGes mais adequadas para o desenvolvimento
global da crianga.

"Muitos dos problemas de adaptacdo as classes de alfabetizagao

decorrem de uma maturacao incompleta para a leitura e ou escrita.”

(Reformulagdo de Curricules /3/ Alfabetizacgdo 1977 p. 68)

Para nds, o que € ler?

— & um processo comunicativo;
— & receber informagao;
— & compreender o significado.

Por que € preciso ler?

— para viver em nossa sociedade (fazer uma viagem; usar vreceitas; seguir
instrucdes, etc.); ' o o

— para estudar;

- para ensinar;

— para se comunicar por correspondéncia;

-— por prazer.

Para a maioria dos grupos indigenas o que significa ler?

— uma coisa magica;

— assunto de nado-indio;

— uma coisa gque veio de céu {(se os primeiros livros aparecerem pela 1¢ vez
assim); ' o

--nao € trabalho.
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Porque muitos desses grupos nao tém interesse em aprender a ler e escrever?

— devido a tradigao oral;

—>pa vivéncia indigena ndo é diretamente ligada ou aplicdvel ao nosso processo
de alfabetizagao;

— n3o0 hd necessidade imediata, p. ex. trabalhar na roca é mais importante;

— falta de interesse e oportunidade;

— falta de MOTIVACAO.

0 que é motivacao?

“0 ato de criar numa pessoa ou grupc o desejo de ser ou fazer alguma
coisa."
A motivacdo ¢é um fator de grande importancia na aprendizagem.
Ha duas formas basicas:
— intrinseca (interior);
— extrinseca (exterior).

Fatores importantes na motivacdo em relacdo a alfabetizacdo de adultos na area
indigena:

— orgulho cultural e lingiiistico (lendas, festas);

— dignidade e auto-respeito;

— interesse e desejo ndo artificial (n3o garante riqueza, salde ou trabalho);

— aprender a lingua nacional; usar remédios; seguir instrucdes para o uso de
maquinas e aparelhos técnicos;

— curiosidade intelectual (Geografia, Histdria, como vivem outros povos,
como fazem seus artesanatos);

— comunicar com parentes distantes;

— nao ser enganado por outros;

— economia (manipular bem o dinheiro, etc.);

— prazer. .

As pessoas, adultos ou criangas, devem ter experiéncias adequadas aos
interesses e &s necessidades individuais, que as levem a compreensdo do que &
LER e ESCREVER. E 1importante estudar o sistema de cognigao do grupo, seu
processo de ensino e aprendizagem, e sequir seus padroes. Devemos incentivar o
aluno a pensar e raciocinar ao invés de imitar. A aprendizagem ocorre através
de descobertas realizadas pelo aluno, usando seus c¢inco sentidos.

Ao invés de ser transmissor de idéias e informagado, o educador se torna
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agente do desenvolvimento dos seus alunos. Devem criar
partir da sua realidade cotidiana.

0 Perfodo Preparatdorio € fundamental e dara uma
alfabetizagdo.

Jjuntos atividades a

boa base para a

Caréncia de ativi-

PARA A dos problemas dades suficientes em

ALFABET IZAGRO mais comuns da L um estégio prepara-
leitura e escrita) torio

SITUAGOES E PREPARAGRO BASICAY} Prevenir alguns
EXPERIENCIAS

Atividades de Pré-leitura e Pré-escrita:
(veja o Manual de Atividades Pré-Escolares)

—~ Jer em voz alta fluentemente para os alunos na lingua materna (histdrias,
cartas);
- mostrar que uma coisa escrita TEM SENTIDO e
comunicacdo (bilhetes);
— mostrar que ha uma ligagdo entre fala, escrita e leitura:
0 quUe eu pOSSO PEeNSar...... posso dizer
0 que eu posso dizer....... pOSsSO escrever
0 que eU pPOSSO escrever...

serve para uma forma de

. posso ler. Também posso ler o que outros ja
escreveram, vice-versa;
— usar bjlhetes para longe e perto, avisos, receitas,

bulas, revistas,
cartazes - qualquer meio informativo.

Atividades. de Pré-matemdtica:
(veja o Manual de Atividades Pré-Escolares)

— manipulacio de objetos;:
— representagao oral e mental (compreensdo do sistema numérico);
— utilizagdo efetiva com lapis e papel (sistema idecgrafica).

A crianga aprende no lar, na comunidade, com seus amigos e, finalmente,
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Devemos :

— Yevar em consideracao o contexto cultural e o ambiente onde vivem os
aprendizes;

— verificar quais s3o os conceitos matematicos ja existentes na cultura;

— introduzir informagfes e valores culturalmente apropriados;

— comegar com o conhecido antes de introduzir conceitos novos e
desconhecidos;

— apresentar novos conceitos usando material concreto e objetos tangiveis,
utilizando sempre recursos da comunidade;

— estudar o critério usade na classificagdoc de pessoas, objetos, etc.;
{percepgdo, comparagdo, distingdo);

—— estudar sub-classes. p.ex., cor, forma, tamanho, ndmero;

— preparar trabalho pratico e oral antes de usar o livro ou trabalho escrito;

— usar ilustragoes relevantes ao grupo.

0 melhor método de aprendizagem:

— através da curiosidade, fazendo, imitando, observando e descobrindo;

— através de material concreto;

— através de material semi-concreto; )

— através de material semi-abstrato (ndo confundir o simbole com a
realidade).

s
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FORMAGAQ ESPECIAL PARA O ENSINO DA PRE-LEITURA

19 Semestre

N? de aulas semanais

Esta disciplina apresenta-se como essencial no desenvolvimento das
habilidades necessarias antes da leitura.

OBJETIVOS

1.

[Sa T IS RS
L I

Treinar os olhos para movimentarem-se da esquerda para a direita, e de

cima para baixo {por exemplo: ao realizar uma leitura oral, usando a mao
para indicar a diregao). '

Como folhear as pdginas de um livro.

Treinar a observagao do aluno na interpretagao de figuras.
Introduzir “Aprender é Divertido®.

Familiarizar o aluno com ¢ manuseio de livros, e ensina-l1o a: reconhecer

figuras, letras e segiéncias de letras, distingui-las entre duas ou mais,

alem de fixar suas formas.

Ensinar-lhe a perceber os tipos de diferencas indispenséaveis ao
conhecimento das letras e seqiiéncias de letras.

Ajudar o aluno na percepgao de semelhangas ou diferencas das letras,
silabas e palavras.

Quvir estorias lidas por um falante nativo que tenha fluéncia e boa
entoagao.

CONTEODO PROGRAMATICO

M B W Ny

Interpretagdo de figuras i) discutir 1i) desenhar
Distinguir entre formas iguais e diferentes.
Estorias.

Como encapar e guardar os livros.

“Aprender é Divertido™®
Se¢do I Piginas 1-2
Secido II Pégina 3
Secdo II1 Paginas 4-20

Direita para a esquerda
Direita para a esquerda, movimento

(p. 4-6) Igual, com 2 figuras

(p. 7-9) Igual, com 3 figuras

(p. 10-13) Igual, com figuras geométricas
(p. 14-20)

Iqual, com letras mailsculas e
algarismos ardbicos

A0 a
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Segao IV

Segao ¥

Seg¢ao VI

Secao VII

Paginas 21-27 (p.
(p.

(p.
Paginas 28-35 (p.

{p.
(p.

(p.
Paginas 36-44 (p.

(p.
{p.
Paginas 45-74 (p.
(p.
(p.
(p.

21-23)
24-25)
26-27)
28-29)

30-31)
32-33)
34-35)
36-38)

39-41)
42-44)
45-55}
56-64)
65-69)
70-74)

LINHA OPERACIONAL E RECURSOS DIDATICOS

40b

Figuras simples, 3 diferentes

Figuras geométricas

Letras

Tamanho diferente, 2 figuras
entre 3 sao semelhantes.

Figuras simples

Figuras geométricas

Letras :

Una figura ao_inverso. Figuras
simples

Figuras geométricas

Letras

Varios exercicios. . .

Introduzir letras acentuadas

As letras em tamanho menor

As palavras em tamanho menor

1. Atividades préticas — Usar material de desenho, tescura, areia,

modelagem, etc.,

Quadro-giz, de pregas, etc.
Fichas, jogos, quebra-cabecas

2. "Aprender & Divertido®
3. Figuras de revistas

4. Livros de estorias, etc.
5.

6.

7. Folhas de mimedgrafo
8. Educagao fisica
AVALTIACRD

1

2. Recapitulagao

3. Perguntas orais

4. Folhas de mimedgrafo

O3SERVACDES

. Atividades, exercicios, jogos, etc.
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ATIVIDADES PREPARLATURIAS

Discriminagdo auditiva/oral

Alguns Recursos:

Imitar os sons que vocé costuma ouvir (passaros, remo, etc.).

Distinguir a voz do homem, da mulher, da crianga.

Fica na escuta, depois cada aluno pode descrever o que ele ouviu.

Fica com os olhos fechados, adivinhar sons diferentes (barco, aviao,

bicho, etc.).

5. Cangoes que rimam ou repetam muitas palavras f{ex. Com o dedo, Com o
dedo...). .

6. Bater palmas cada vez que eu disser uma palavra que comega como CASA;
termina como CASA (E sempre melhor usar palavras NAO somente letras).

7. Atividades orais para dar mais pratica na disting@o entre sons iguais e

sons diferentes.

S W N e
s e s e

ajve lat|a plato ¥XXED

ajrara botla flato [p&*O

ajsa cas|a glato bola -
alreia mes|a riato bédCl BT

Faga na lingua materna com palavras conhecidas que pode ilustrar. Use
objetos, desenhos e modelos e s¢ DEPOIS use as mesmas oralmente em frases ex:
"A Jata estd na casa em cima da mesa."

Discriminagdo visual

Atividades especificas que desenvolvam a discriminagdo VISUAL:

1. Fazér colegbes de objetos, modelos, figuras, etc. gue podem pertencer aos
mesmos  grupos.  Agrupa-los de acordo com: A FORMA; COR; ALTURA;
DISTANCIA; LOCALIZAGAO (em cima, embaixo, etc.)}. Em que se parecem? Em
gue sao diferentes?

2. Colocar & disposigdo dos alunos material variado de construcio e
manipulagdo tais como: fios de barbante; cascas e galhos de arvore,
palha; sementes — de diversos tamanhos, cores, etc.
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3. - Aproveitar a curiosidade e interesse "demonsirados por assunlos como:
. animais, p]éntas, etc. — LIGANDO A ESCOLA A0 SEU AMBIENTE.

4, Mostrar desenhos no corpo, nas cestas, na ceramica e na madeira que TEM
SENTIDO PARA ELES. Os desenhos comunicam ou tém sentido naquela cultura.
A ESCRITA E COMUNICAGAO também, € A FALA NO PAPEL.

5. Apresentar material CONCRETO em SITUAGOES REAIS primeiro, depois o
material SEMI-CONCRETO e finalmente o ABSTRATO  {palavras, letras e
figuras geométricas, etc.).

6. Desenvolver o conceito que Tletras sdo simbolos de sons, mostre que

palavras que tém sons iguais tém letras iguais também. lostre em cada
POSICAD nas palavras usando objetos e figuras também. ex. lata, mel,
bala.

7. Mostre duas formas iguais @ P
diferentes (simbolos bem diferentes no inicio).

Cuidado formando letras ex. |PAPEL

el

0 indfgena sabe distinguir entre véarios tipos de formigas, abelhas,
etc., mas duas letras podem aparecer iguais, que nado sao.
8. Desenvolver habilidades de distinguir entre grupos de letras:
aaa(e)aa 1M1 @Y1
(uma canoa virada é ainda uma canoa mas n virado € u ndo é n!l).
9. Quebra-cabecga eumentard a sensibilidade a forma {visual e manual).
10. Jogos de memdria e dominé (varjos tipos — coisas

conhecidas, depois
simbolos).

Coordenacdo motora/visuo-motora

Desenvolver a coordenagdo através de trabalhos manuais:

4. Tracejados — sua mao, colorir, cortar (conforme a

1. Movimento das partes do

corpo, no ar, etc. independentemente — langar
bola e receb&-Tla. Educagdo fisica — pular como sapo, etc.
2. Uso dos dedos adquirindo controle antes de apresentar o lapis. Manipular

material, barro, etc. Manusear livros.

3. Professor contar estorias; alunos ilustri-las; uso de pauzinhos na areia,

etc.

cultura sempre).
Preparagao para deixar espacos em nossa linguagem escrita.
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Artesanatos, dangas, etc. {conforme a cultura).

Movimento dos olhos da esquerda para a direita e de cima para baixo
(preparagdo para leitura e escrita).

Brincadeiras de ficar em fila ou arrumar objetos em fila reta etc. para
preparar a crianga para a organizagao linear da escrita.

Cartazes, murais, figuras, etc.
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0 (A FAZER E O QUE NAO FAZER NA PRE-LEITURA
Trabalho baseado em Notes oan Literacy, NO 29, 1980 de Douglas Trick,
do Instituto Linglifstico de Verdo, Texas, E.U.A.°
Tradugdo de: Emma Souza Lima
IHTRGDUGAO

Ultimamente, os técnicos de alfabetizagdo  tém demonstrado grande
interesse pela pré-leitura. Este trabalho tem por objetivo descrever, em
linhas gerais, o que é a pré-leitura e a razdo da sua importdncia, bem como
oferecer algumas sugestles quanto a maneira de desenvolvé-la. As idéias aqui
expressas aplicam-se especificamente ao trabalho de alfabetizagao entre povos
dgrafos, mas muitos dos seus princi{pios - podem também ser aplicados 3a
alfabetizacdo entre povos possuidores da. palavra escrita.

e um modo geral, a pré-leitura é uma atividade planejada com cuidado
(seja de modo formal ou informal) com o intuito de preparar uma pessoa ou um
grupo para o aprendizado da Tleitura e da escrita. Esta definig3o deixa de
mencionar quando termina a pré-leitura e comegca o0 estagio da leitura e
escrita. Mas, com base em experiéncia ja. adquirida, pode-se dizer que a
pré-leitura destina-se a dar a uma pessoa um senso de familiaridade com a
alfabetizacdo compardvel a nogao existente em pesscas analfabetas numa
sociedade alfabetizada. Provaveimente, a melhor maneira de entender o que é a
pré-leitura serd considerar aquilo que estd envolvido na etapa da pré-leitura
dentro de um programa de alfabetizagdo. '

Entretanto, antes de considerarmos os diverses aspetos da pré-leitura,
devemos enfatizar a sua importancia. O processo de codificar e decodificar
informagdes com simbolos escritos. é extremamente complexo. Parece quase
impossivel’ para aqueles que nao estdo familiarizados com o processo. E parece
ainda muito pior para aqueles que estao totalmente afastados do processo,

mesmo que sejam adultos competentes e amadurecidos! Esperar que uma pessoa de
um grupo minoritdrio comece a ler e a escrever sem qualquer orientagdo prévia
feita com seriedade € quase a mesma coisa que esperar que ela entenda de
fisica nuclear. N30 & uma questao de 1nte11genc1a ou de capacidade; € uma
questdo de falta de experiéncia anterior.

Como, entdo, pode uma pessoa sair de um estag1o ‘em que nem sabe existir
uma comunicagao escrita, e ser capaz de compreender que tudo pode ser escrito
e tawbém 1lido e entendido? Como pode essa pessoa compreender a importente
conexdo existente entre significado e escrita? Como pode essa pessoa ter
vontade de aprender a ler e a escrever sua prépria 1ingua? Felizmente as

sequintes sugestdes serdo de-grande valia para que tal fase de transigdo seja
superada. ' '
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0 QUE FAZER

Conforme ja foi mencionado, muito se tem pensado sobre a pré-leitura como
vefculo da alfabetizacdo. Grandes autoridades, como Gudschinsky e Cates, tém
pesquisado este assunto. N3o iremos repetir o que outros tém feito e ensinado.
Limitar-no-emos, apenas, a apresentar diversas sugestoes concretas, no sentido
do que deve e do que ndo deve ser feito num programa de pré-leitura.

0 reconhecimento da necessidade da pré-leitura é muito importante, mas
apenas a metade da solugdo. A outra metade € “agir®, é "fazer o que

precise". £is agui algumas sugestles, que irao de encontro as necessidades de
diversas areas especificas de pré-leitura.

é
é

Preparacgdo psicoldgica

De acordo com Gudschinsky, esta € a parte mais importante da pré-leitura,
embora o mais negligenciado. Os seus principais objetivos sao: a) ajudar os
alunos a se conscientizarem do que € a leitura e a escrita; b) fazer com que
os alunos sintam-se motivados.

Vejamos algumas sugestoes para que tais objetivos sejam alingidos:

1. Estabeleca uma relacdo entre os simbolos importantes na cultura do aluno

(tais como tatuagem ou feixe de capim amarrado} e simbolos ortegraficos.
2. leia em voz alta para os alunos. Aproveite todas as oportunidades para

ler e enfatizar que alguém escreveu aquilo que esta sendo lido; que

tem prazer em ler; e que esta leitura tem utilidade.

3. Faga com que os alunos The ditem cartas, as quais serac mandadas aos
destinatdrios.

VOCe

4, Faca com que eles the ditem historias, e depois leia-as para os mesmos.

5. Lleia para os alunos Tletreiros, rdétulos, avisos, anotagdes, antdncios,
livros, etc. Consulte 1livros a fim de encontrar solugoes para diversos
problemas, mesmo que vocé ji saiba a solugdo, como, por exemplo, livro de
receitas de cozinha.

6. Afixe informagfes uteis, tais como aniuncios, cartazes.

7. Para que os alunos sintam-se motivados, dé énfase as vantagens a longo
prazo, tais como escrever cartas, estudar outras 1inguas, ler trechos do
Novo Testamento, etc. Igualmente, nd3o deixe de estimuli-los para
objetivos mais proximos, apresentando-lhes situagBes interessantes e
estimulantes da vida quotidiana.

Faga com que os alunos tornem-se conscientes de estar conseguindo algo de
muito importante.

ler um pouco
contribuam para cncorajar aqueles interessados em ler.
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10. Epsine-os a escrever o seu proprio nome. Cologue o nome do aluno no  seu
material, e em um papel a parte que possa ser manuseado a vonlade. Esta
sugestao, bem como todas as demais, devem ser aplicadas com precaugao. Em
algumas culturas, é tabu usar o nome de uma pessoa freguentemenle. Todas
as sugestoes aqui dadas precisam ser muito bem examinadas,
considerando-se a cultura especifica de cada povo.

11. Tenha sempre revistas, livros ilustrados, figuras com legendas, etc. a
disposicao dos alunos.

Consciéncia lingiistica

Hi duas consideracgGes importantes a serem observadas nesta parte do
programa:

a) fluéncia verbal

b) consciéncia de que a Tinguagem no seu todo é foriada por

unidades menores.

Gudschinsky observa que criangas pequenas sO estardao aptas & serem
alfabetizadas "quando tiverem um controle amadurecido da estrutura da lingua e
um vocabulario adequado". Hunter, entretanto, enfatiza a necessidade da pessoa
aprender a "ouvir, reconhecer e reagir a simples fonemas ou silabas".

Damos a seguir dois exercicios simples para que se torne bem clara essa
consciencia de que algumas unidades s3do compostas de unidades ainda menores.
Depois, sob o tdpico "HABILIDADES VISUAIS", iremos apresentar um veforgo com
outras atividades do programa da pré-leitura, principalmente exercicios de
diferenciagao visual.

1. Diga diversas palavras que comecem com a mesma letra, e pe¢a aos alunos
que the digam mais algumas.

2. Diga diversas palavras que rimem entre si, e pegca que lhe apresentem
ogutras. Agqui novamente alertamos que haja um cuidado especial em analisar

a cultura e a 1lingua do povo que estd sendo alfabetizado. Linguas

diferentes tém, por vezes, um sistema de rima diferente.

Estes exercicios ajudardo os alunos a reconhecerem o© fato de que as
palavras sao compostas de letras.

Habilidades visuais

Esta parte &, provavelmente, a mais considerada no programa da
pré-leitura. Envolve o movimento dos olhos e a discriminagdo visual. Vejamos
a seguir algumas sugestoes para o desenvolvimento de tais habilidades.

1. Ensine os movimentos necessarios {da esquerda para a direita, e de cima
- para baixo). Isto pode ser feito olhando uma histéria apresentada por
meio de gravuras, se as pessoas estiverem acostumadas a ver figuras. De
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qualquer maneira, o material deve sempre ser apresentado de modo tal, que
os olhos dos alunos se movam nas diregBes adequadas a ortografia.
Conta-se um caso em que certo grupo aprendeu repentinamente a

importdncia de ler apenas em uma diregao (neste caso, da esquerda para a

direita). Um aluno leu em voz alta uma palavra de tras para diante, e o

resultado foi uma palavra obscena. Naquele momento, a turma inteira

compreendeu que as palavras sé podem ser lidas numa diregdo, e nunca mais
incorreram em tal erro.

2. Apresente exercicios gque facam os alunos notarem as diferengas e
semelhancas. As sequintes sugestles poderdo ser uteis:

a) Fazer a distingao de letras com grande diferencga, como p e s.

b) Fazer a distingao de letras, cujas diferengas sejam menores, como a e
0.

c) Fazer a distingado de letras que seriam idénticas se ndo fosse pela
sua posicao, como d e b, Note-se, porém, que na realidade um objeto é
sempre o mesmo objeto, esteja em qualquer posigdo {um porco € scmpre
um porco, quer esteja de frente ou de costas). Entretanto, a posigdo
de um simbolo ortografico é muito importante, como no caso do d e b.

d) Fazer a distingao dos detalhes das palavras cujas diferengas sejam

majores:

Exercicios
Inicial: pato mato
Medial: dado dedo
Final: varal varar

e) Fazer a distingdo dos detalhes das palavras cujas diferengas sejam

menores:

Exercicios
Inicial: pode bode
Medial: bola bala

Final: sol Som

Provavelmente serd melhor que n3o se usem figuras para os exercicios de
discriminagao visual (por distrairem a atencdo ou por nac atingirem o
pbjetivo), nem tampouco formas geométricas {que, com toda a certeza, serdo tdo
desconhecidas e estranhas para os alunos quanto os simbolos ortogréaficos).
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Habilidades manuais

Das quatro areas ja mencionadas, esta € a wmais concreta, E, apenas,
ensinar o0 aluno a segurar um livro, abri-lq, virar as paginas, etc. e a
segurar um 13pis corretamente ao escrever. Embora paregam coisas muito
simples, elas sao de grande importancia.

Terminando esta parte 0 QUE FAZER, oferecemos ainda outras sugestoes:

1. Esteja a par da situacdo. Tome todas as informagles possiveis e procure
conhecer todos e quaisquer fatores gue possam ser de importancia para o
programa de alfabetizagdo.

2. Use material que seja aceito na cultura pripria dos alunos.

3. 'Ao apresentar figuras ou desenhos, use material ao qual os alunos estejam
acostumados, e ilustracdes que sejam facilmente compreendidas por esta
cultura.

4. D@ instrucgdes claras e simples. A confusaoc leva a frustracgdo.

5. Trabalhe também de modo informal com os alunos, quer individualmente,
quer em pares.

6. Faca um bom relacionamento com a comunidade. Trate os adultos como
adultos, e nao como criangas.

7. Nesta fase da pré-leitura, esteja aberto a criticas.e sugestfes com
referéncia a ortografia, e sempre pronto a reformular.

8. A medida que se for fazendo o trabalho introduza as palavras que serao
ensinadas na primeira ligao da cartilha.

0 QUE NAO FAZER
Finalmente, hd diversos pontos a serem evitados.

1. N&o ignore a estrutura social. Respeite os costumes locais.

2. Nio pense que a pré-leitura ¢ para encher o tempo antes de comegar o
programa de alfabetizagdo. E uma parte essencial e de grande importincia.

3. N3o ensine maus hdbitos. Por exemplo, ndo selecione palavras a esmo

 dentro de- uma pagina; faga o movimento sistemdtico, de acordo com a
orientacdo da ortografia. :

4, Jamais dé oportunidade para que as pessoas suspeitem dos sesus motivos.
Isto pode parecer ©&bvie, mas € de grande importdncia que o professor
tenha ndo somente uma consciéncia nitida do que estda fazendo, como
demonstre ser sincero. Na maioria das culturas, o intruso {aquele que nao
faz parte do grupo) € considerado culpado até provar o contrario.

5. Nao deixe que os alunos percam tempo aprendendo a escrever no quadro ou
no cha com um pauzinho, etc. Eles precisam também adquirir coordenagao
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motora mais delicada. (Nota: Pode ser que haja, entretanto, uma
correlagao entre o movimento do ombro ou de todo o brago e a fixacdo da
memdria. ) .

6. Nao descreva a letra nos termos a que vocé esta acostumado. Por exemplo,
o p € uma bolinha com um rabo.., mas de acordo com a cultura da pessoa
sendo ensinada. {nota do editor)

7. Ao demonstrar a comunicagdo por meio de simbolos escritos, jamais faca
coisa alguma que dé a idéia ou sugestdo de magica. '

8. Leitura pode ser coisa relativamente facil para algumas pessoas, mas nio
pense que seja facil para as pessoas pertencentes a ume cultura
recém-alfabetizada.

9. Nio faga exercicios de discriminagdo visual que sejam mais dificeis do
que as diferengas existentes na ortografia.

10. N&o confunda tamanho com formato nos exercicios de diferenciagdo.

CONCLUSRO

Estas sugestdes tém como objetivo ajudar a comecar um programa de
pré-leitura. Concluindo, ha ainda dois conselhos realmente importantes:
1. Aplique os principios agui delineados.
2. Nao aplique estas sugestdes rigidamente, da mesma waneira em toda e
qualquer situagdo. Exatamente como acontece com as 1inguas, s povos
mudam com o tempo, e ndo hd tampouco dois povos exatamente jauais.
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0S PRINCIPAIS ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO

DA CRIANCA (J. Piaget)
3 - ESTAGIO DAS OPERACOES FORMAIS

(12 - 15 anos —)

2 - ESTAGIO DAS OPERACUES CONCRETAS

-

(7 - 12 anos)
A crianca pensa

fazendo, e faz pensando

— a aprendizagem e feita
sob a forma de atividades.
Ela deve ouvir, ver, tocar,

mexer e fazer.

Subestagio intuitivo — o centro (4 - 7 anos)

de todo e a crianca. Ela ndo e
capaz de distinguir seu pensamento

do pensamento dos outros.

Pre-conceitual {18 meses - 4 anos)

1 - ESTAGIO SENSORIO-MOTOR

Significa que a crianca utiliza
(ate
os-sentidos e a acao fisica
B : 18 meses)
para conhecer o mundo. '
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A NATUREZA DOS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DA LEITURA

(Extraido do arfigo The Nature of the Reading Process de John B.
Carroll, publicado em Theoretical models and processes of reading,
2% edigao. Eds. Singer, Harry e Ruddell, Robert B., International
Reading Association. Newark, Delaware 1976: p. 8-18.)

As habilidades de Tleitura podem ser conseguidas de diversas maneiras,
dependendo da ordem de como sdo aprendidos e usados os varios componentes
deste processo. H4a casos em gque uns meios sao sempre melhores do que outros.
Por outro lado, as criancas diferem tanto em suas aptiddes, talentos e
inclinagoes que, talvez, uma determinada maneira de aprender seja melhor para
uma crianca do que para outra porque esta se adapta melhor a uma maneira
diferente dagueta. Tudo isto depende dos componentes de habilidades para a
leitura, os guais uma determinada crianga considera mais fceis de aprender,
levando em considerac3o um certo estdgio de seu deseavolvimento. Quando nos
referimos as diferentes ordens através das quais os componentes de habilidade
deveriam ser aprendidos, nao queremos dizer que deve-se implantar um
procedimento inflexivel no qual a crianga primeiro aprenda e domine uma
habilidade para depois aprender e dominar a seguinte, e assim por diante. Na
verdade, uma crianca pode estar aprendendo simultaneamente um grande ndmerc de
habilidades. Mas, o dominio do uso delas sO sera alcangado pela crianga em
diferentes periodos de seu desenvolvimento. Do ponto de vista do professor,
isto significa que, em cada periodo, deve-se enfatizar habilidades
especificas. Considera-se neste caso, as caracteristicas individuais da
crianca. FEsta verdade € particularmente comprovada na experiéncia da crianga
que estd encontrando dificuldades em aprender a ler.

Tentaremos especificar os componentes das habilidades requeridas para a
leitura. Alguns deles sukgiram de nossa analise dos processos de leitura,
usados pelos leitores experientes. Outros, dentre eles, resultaram de andlise
posterior dagueles mesmos componentes: . . .. .

R o
Vit s

1. A crianca precisa saber a lingua na qual ela val aprender a ler.

De modo geral, isto significa que, antes de aprender a ler nesta lingua,
a crianga deve falar e entendé-la num grau minimo de habilidade para a
aprendizagem na mesma. A razdo disto é que o propGsito da leitura resume-se no
fato de ajudar a crianca a extrair do texto impresso (escrito}, as mesmas
mensagens gque ela entenderia se lhes fossem transmitidas em forma falada. A
aprendizagem de uma tingua € um processo que dura a vida toda. Normalmente, ha
muitos aspectos de uma lingua que sdo aprendidos principalmente, ou mesmo, sO
através de leitura. Em certos cases, a capacidade de Talar e entender a lingua
nio sdo pré-requisitos indispensdveis para se iniciar o processe de
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aprendizagem da leitura. Ha casos comprovados de criancas que aprenderam a ler
antes mesmo que pudessem falar, e muitas criangas surdas aprendem a lingua
somente aprendendo a ler. As vezes, criangas ndo-falantes nativas de inglés
aprendem esta lingua por meio da leitura. Um método de instrucdo especial
deverd ser adaptado as criancas que n3o sabem a 1ingua ou que apenas a
entendem, mas nao a falam.

2. A crianca precisa aprender a decompor os sons componentes das palavras
faladas.

Para que possa entender e aplicar o principio alfabético de como s&o
spletradas as palavras em portugués, € preciso gue a crianga tenna capacidade
de reconhecer os sons separados que compdem uma palavra. Além disso, precisa
jdentificar a ordem em que os sons sao pronunciados, ou seja, as consoantes e
vogais que formam as palavras faladas.

N3o se quer dizer com isto que a crianga deva ter um bom conhecimento de
fonética. Mas, significa que ela precisa ser capaz de reconhecer aqueles
aspectos do som falado que provavelmente seriam representados na soletragao.
Por exemplo, uma crianga ao ouvir a palavra direto, precisa ser capaz de
decompor os sons, numa seqliegncia como esta: d, i, r, e, t, o.

3. A crianga precisa aprender a identificar e diferenciar os varios tipns de
letras do alfabeto (maidsculas, minfisculas, de imprensa e manuscritas).

Seria recomendavel que a crianga soubesse também o nome das letras, assim
como a ordem alfabética das mesmas. Esta habilidade é necesséaria se a crianca
tiver que desenvolver sua capacidade de estabelecer as correspondéncias
existentes entre as letras e seus respectivos sons.

4. A crianga deve aprender o principio da escrita da esquerda para a direita,
i.zdiante 0 qual as palavras sdo escritas e ordenadas em texto continuo.

Pode-se notar que este € um principio muito genérico, embora hajam casos
nos quais certos aspectos da correspondéncia letra/som contradizem este
principio. Por exemplo: em inglés, a segiiéncia WH, en alguns casos, é
pronunciada em ordem inversa: /HW/.

5. A crianga deve aprender que existem padroes de correspondéncia entre
letras e sons; sendo padroes muito previsiveis. Ela deve ainda aprender
agueles padroes de correspondéncia, o©s quais a ajudardo a didentificar
palavras ja conhecidas em sua lingua falada. Por outro lado, podera ser uma
ajuda para que a crianga determine a pronincia de palavras com . as quais ela
n3o estd familiarizada. _ -

Na ortografia inglesa, sdo poucas as letras que sempre tém oS mesmos sons
na pronuncia. Mesmo assim, as regras de soletragao sao um bom recurso para @&
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pronuncia de palavras. Fregiientemente os valores da prondncia de uma letra
serdo previsiveis, se a considerarmos em relagdo as outras letras que a
cercam. Em parte, uma crianga normal pode adquirir a capacidade de reagir
diante destes padrdes complexos de correspondéncia entre a letra e o som,
através de instrucdo direta e, em parte, através de um processo de inferéncia;
sendo este processo ainda pouco entendido.

6. A crianca deve aprender a usar qualquer vecurso disponivel para

identificar palavras escritas: configuracdo total -das letras que as
compoem, 0$ sons representados por aquelas Tletras e/ou os significados
sugeridos pelo contexto. '

Neste presente estudo, a conotagdo da palavra “identificag3o” ndo s6 diz
respeito a0 fato da crianga se conscientizar de ter visto a palavra
anteriormente, como também saber a pronincia da palavra. Esta capacidade & a
mais importante do processo de aprendizagem da leitura. Ela da ao leitor um
recurso equivalente a um "sinal da fala".

7. A crianga deve aprender que as palavras escritas s3o  sinais que
representam as palavras faladas. E, que os significados das primeiras s3o
andlogos aos das segundas. A crianca, ao decifrar uma mansagem escrita,
deveria ser capaz de apreender o conteddo total desta mensagem, coo ela
apreenderia o contetdo da mesma mensagem falada. '

Como no caso de um adulto gue esta lendo, € bem possivel que a mensagem
falada, correspondente ao que ele esta lendo, seja apreendida apenas
internamente, embora seja comum, no infcio dos esforcos para a aprendizagem da
leitura, haver expectativas de que a crianga sera capaz de ler em voz alta. A
principio com bastante hesitacdo e, mais tarde, com fluBncia e interpretagao.

8. A crianca deve aprender a raciocinar e pensar sobre o que 18; dentro dos
lizites de seus talentos e experiéncias.

Percebe-se que cada um destes oito componentes de processo de
aprendizagem de leitura esta de uma maneira ou de outra envolvido no processo
de aprendizagem de leitura pelo adulto: conhecimento da lingua, decomposigao
dos sons componentes das palavras faladas, e assim por diante. A habilidade do
adulto em 1ler € produzida unicamente porque a grande pratica dos oito

componentes € de tal intensidade que provoca uma fusdo dos wesmos, dando a

impressdo de uma apresentacdo unificada. J

0s movimentos dos olhos do adulto, que sdo bem coordenados e aiternados,
nao sa2o a causa, mas um resultado da boa capacidade de ler. Por sua vez, a
crianga nao tem que ser ensinada como movimentar os olhos. Por esta razdo,
ndo inciuimos coordenacgdo visual como um dos componentes das habilidades. Ao

-
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invés, a habilidade de coordenagac visual (movimento dos o©lhos) representa a
forma mais elevada da habilidade que classificamos no item 4: a aprendizagem
do principio da esquerda para a direita. A forma mais especifica da
habilidade, classificada sob o item 6, é a habilidade instantanea que tem o
leitor maduro em reconhecer as palavras: a identificacdo de palavras escritas
empregando qualguer recurso disponivel. Geralmente, esta habilidade depende
do dominio que o aprendiz tem sobre as outras habilidades, principalmente a do
item 5: o aprendizado dos padroes de correspondéncia entre letras e sons. 0
componente 7 tem como forma principal: a habilidade que tem o leitor adulto em
apreender, rapidamente, o significado daquiloc que ele 18. A habilidade de
pensar sobre o que 1€ é uma forma bem desenvolvida do componente da habilidade
ciassificada sob o n?® 8.

: Quando se trava "o grande debate" sobre ¢ assunto de como poderia ser
ensinada a leitura, realmente, estd se discutindo sobre a ordem através da
qual a crianga poderia ser iniciada no processo de desenvolver cada uma das
habilidades. Poucas pessoas discordarao da afirmativa de que uma capacidade
amadurecida para leitura, envolve os 8 componentes. A dnica discordancia seria
quanto a escolha de que habilidade deveria ser introduzida e dominada, e qual
a ordem de seqgiéncia da introdugdo. E possivel haver muitos pontos de vista.
Uns pensam que as habilidades deveriam ser introduzidas mais ou menos na ordem
que foram apresentadas. Este € o ponto de vista dagueles que acreditam que
deveria ser dada uma énfase prévia na decodificacdo em som do simbolo
impresso, através das relagdes existentes letra/som. Qutros acreditam gue as
habilidades deveriam ser introduzidas mais ou menos na ordem que se segue:

1. A crianca deve saber a lingua na qual ela vai aprender a ler.

6. A crianca deve aprender a identificar as palavras impressas. Poderia usar
qualquer "dica" para este fim. No entanto, deveria iniciar pela
configuragdo total.

7. A crianga deve aprender que as palavras escritas sao sinais que
representam as palavras faladas, e que os significados podem ser
apreendidos tendo como origem as palavras escritas.

8. A crianga deve aprender a raciocinar e pensar sobre o que 186.

4. A crianca deve aprender o principio da escrita da esquerda para a
direita, mas inicialmente s@ como € aplicado 3s palavras completas e
textos continuos. :

3. A crianga deve aprender a reconhecer e diferenciar as letras do alfabeto.

2. A crianga deve aprender a desmembrar 0s sons componentes das palavras
faladas.

5. A crianga deve aprender que existem padrdes de correspondéncia entre
letras e sons. Isto a ajudara nas fases mais desenvolvidas da habilidade
n? 6.

[ E—



(2 I I B A A

¥

3

Py oy

P3OV YRGS

[0 TN I I

)3

y 333

¥

BERERRE.

y 2 3 )

3

55

0 dltimo ponto de vista € defendido por agueles que acham que deveria
haver wuma @nfase prévia ao se extrair o significado de uma forma escrita.
Assim, a crianga se desenvolveria, o mais depressa possivel, no tocante 3
jdentificagao de palavras e apreensa de significado. Estas sao
caracteristicas do leitor maduro. As habilidades n?® 2, 3 e 5 sao apenas
introduzidas depois da crianga ter alcangado um progresso satisfatorio no
dominio das habilidades 4, 6, 7 e 8. ‘

Sdo estes os dois principais pontos de vista concernentes ao processo do
ensino de Tleitura. Se cada um deles for considerado seriamente e, de maneira
especifica, poderd se perceber, claramente, as diferencas existentes nos tipos
de material instrutivo e os procedimentos usados em cada um deles. A avaliacao
da eficiéncia de cada um dos métodos ndo é nosso objetivo neste estudo.
Entretanto, podemos afirmar que a eficiéncia dos métodos varia de crianca para
crianca. Além disso, ainda se pode estabelecer outras ordens aceitaveis,
através das quais os varios componentes da habilidade de leitura poderiam ser
transmitidos a crianga.

Ha uma tendéncia generalizada em se fundir todas as  abordagens
anteriormente mencionadas, chegando-se a conclusda de que a crianga pode
alcancar um grau muito elevado na capacidade de identificagao das palavras, ao
mesmo tempo que ela aprende as correspondéncias entre letra e som. Isto a
ajudaria a "atacar" as palavras até entdo descenhecidas para ela.

No caso da crianca que estd encontrando dificuldade em aprender a ler,
talvez seja necessario descobrir quais as habilidades vrequeridas para a
aprendizagem, as quais estdac constituindo o maior problema para a crianga.

A crianca disléxica pode encontrar dificuldades em desenvolver ou
adquirir uma ou duas habilidades. Por exemplo: pode ser gue ela tenha probliema
com a habilidade nQ 3, ou seja, a identificagao e diferenciagao das letras do
alfabeto. A habilidade n® 2, ou seja, decompor os sons componentes das
palavras faladas, pode constituir um outro problema para o aprendiz. Faz-se
necessario, ao se determinar quais as habilidades que constituem um obstéaculo

- para uma determinada crianga, levar em consideracao as outras habilidades as

quais, mesmo sendo relacionadas as primeiras, sdo mais fdaceis de serem
assimiladas pela crianca~-aprendiz.

\
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METODOS DE

METODO SINTETICO

Tem como ponto de partida elementos
mais simples — partindo das partes
para o todo.

ALFABETIZAGAOD

METODD GLOBAL

-~

Tem como_pontb de partida elementos

significativos — partindo do todo
para as partes.

Alfabético Aprendizagem das
letras em ordem
alfabética

Fonico Aprendizagem dos

sons das letras,
ou grupos de letras

Silébico Aprendizagem de
"familias" de

silabas

Palavracio

Sentenciacao

Contos

e¢xperiencias

Ihidades de

Aprendizagem de
palavras dentro do
contexto de olhar-
repetir

Aprendizagem dentro do
contexto de frases ja
conhecidas

Aprendizagem dentro do
contexto de histdrias
narradas pelo professor
ou dramatizadas pelos
alunos

Aprendizagem dentro do
contexto de histérias
elaboradas pelos atunos
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HMETODO PAULO FREIRE

1. - HISTORICO

2. - YISAO DO HUNDO - SUA FILOSOFIA
a) alfabetizag@o (nao neutra)
CONSCIENTIZAGRO
- analise da realidade
- critica da situagao
- depois aprendizagem leitura e escrita

b) HOVO sistema de ensino
- da alfabetizagao a Universidade
- tamb&m para criangas

3. - 0 METODO EM SI
a) levantamento do universo vocabular

b} selegcao das palavras geradoras
i) critério:
- rigueza fonémica
- dificuldades fonéticas
- densidade pragmatica do sentido

i1} representada por figura (desenho, fotografia)

¢) circulos de cultura = ESCOLA
i) circulo - uma equipe de trabalho
. turma de alunos, sata de aula

- animador de debates, coordenador, orientador
. professor ou alfabetizador

- dialogo, participagéo de todos
. método de estudo

ii) de cultura
- mais que saber ler e escrever

- modos novos, solidarios, coletivos de pensar
~ aprendem juntos

- tornam-se HOWMENS, SUJEITOS, SERES DE HISTORIA

metpfl.man
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d) Roteiro do didlogo

e} Ensino (informal)
i) Primeira etapa: - leitura

siide

cartaz

escrita

ii) Segunda etapa: temas geradores
- conscientizagdo

- dificuldades da 1ingua (fluéncia)
. textos '

f) Avaliagao
i) pontos positivos
- excelente motivagao
- participagao do aluno {intensa)

ii) pontos negativos
- escrita sem orientagao
- poucos textos, dificuldade na fluéncia
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Biografia:

1921 -

1944 -
1959 -

1962 -

1963 -

1964

1970 -
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METODD PAULO FREIRE

Nasce no Recife.
Infancia dificil - fam{lia pobre - perde o pai aos 13 anos.
Formou-se em Direito, mas ndo exerceu a advocacia.
Casamento com D. Elza (professora).
Tornou-se doutor em Historia e Filosofia da Educagdo, Recife.
Ideal: criar um método que sacudisse a "cultura do siléncio".
Participante ativo da Acao Catolica

JUC - Juventude Universitdria Catdlica

JEC - Juventude Estudantil Catdlica.
Co-fundador do Movimento de Cultura Popular (que originaria os
centros de cultura).
15 anos de experiéncia com educagdae de adultos (profecsor,
diretor, orientador).
Angicos, RN: em 45 dias: 300 operarios alfabetizados.
Nomeado coordenador de um programa nacional de a]fabet1zaga0 - na
epoca havia 40.000 centros de cultura no pais.
Pilano para atingir 2 milhGes de analfabetos.
Com a Revolugado, exilado, por ‘“introduzir um método contra os
interesses nacionais”.
No Chile, cooperou com a UNESCO - no Instituto de Capacitacgio e de
Reforma Agraria. -
Programa nacional: 120.000 participantes e 2.200 coordenadores.
Professor convidado da Universidade de Harvard, EUA .

1972-1980 - trabalhou para a -Unidade de Programas de FEducacdo e

Comunicacao do Conselho Mundial de Igrejas em Genebra.
Coordenou trabalho com o governo da Guiné-Bissau, Africa Ocidental
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Método:

"Conscientizagd" - o individuo deve tomar consciéncia de sua condigdo
social, isto €, despertar sua consciéncia social. Reagir contra a
opressao.

Portanto, ele deveria iniciar um processo de: i
- andlise da realidade;

- tornar-se um critico consciente da situagdo real;
- usar a energia resultante para aprender a ler.

Em lugar da escola — havia centros de cultura

Em lugar de professores — havia coordenadores

Em lugar de alunos — havia participantes de um grupo (de adultos)

Em lugar de cartilhas — havia unidades de aprendizagem codificadas

Em lugar de ensino — estavam aprendenda através do dialogo

Infcio do didlogo-discussdo: "0 que € cultura" - apresentacdo de cartazes
- "conscientizagao" - escolha de palavras geradoras (que podem
formar outras). Essas palavras (palavras-chave) devem ter impacto
emocional e que facilmente podem provocar debates., No aspecto
fonémico, devem representar todos os sons da 1ingua.

Seqiiéncia:

a) 1 slide com a palavra: FAVELA (palavra-chave);

b) 1 slide com a palavra dividida: FA-VE-LA (andlise);

¢} 1 slide com silabas relacionadas fonemicamente: FA-FE-FI-FO-FU;
d) 1 slide com a familia fon8mica: VA-VE-VI-VO-VU;

e) 1 slide com a familia fonémica: LA-LE-LI-LO-LU;
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f) 1 slide com todas as silabas juntas:
FA FE FI FO FU
VA VE VI VO VU -
LA LE LI LO LU
0s alunos devem formar novas palavras (sintese).
Ex: wvela, vila, fala, leve, leva, etc,.
Outras palavras geradoras usadas:
chuva arado comida
pogo batuque salario
trabalho profissao tijolo
engenho mangue governo
Esse método ensina o individuo a ler em apenas 40 horas. Como véem, n&o

se gasta muito tempo.

Pontos positivos:

¢ altamente motivador;

faz uso da andlise e sintese;

correspondéncia muito préxima entre letra e som;
resultados Otimos em 1inguas com padrdes sildbicos CV.

H

Pentos negativos:

- nao d4 resultados em outros tipos de lingua;

- gasta-se muito tempo ensinando Tluéncia e a compreender a leitura de
unidades maiores do que palavras. '
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METODO FRANK LAUBACH
(chamado método: "um ensina o outro")

Frank Laubach era lingiliista experiente, diplomata, fildsofo, cristdo.
origem norte-americana, percorreu mais de 100 paises apresentando seu método.
Ganhou amigos em toda parte por causa de sua amabilidade e dedicagdo em querer
ajudar a cada um na aprendizagem da leitura (ponto altamente positivo}.

Aplicou seu método inicialmente em 1930, nas Filipinas, com mugulmanos.
sinagogas,

Também usado por cristdos, budistas, e outros em igrejas, templos,
etc.

Incentivo aos cristdos: alfabetizagdo é um meio de cvangelismo.

,'@Owrwnﬁ.e w«iulnln,a W, wwa,,ugw_mxt, aw_ﬁuue;c;u LWJLQU-MA Clee o.{:'\ﬁuﬁtob.

Ha 4 estagios:
10 - cartazes e uma cartilha - de 100-300 palavras.
As ligoes da cartilha dependem do tamanho do alfabeto:-

1fnguas espanhol, portuguds, italiano - 10 Tigdes
Iinguas com escrita ardbica ~ 15 Tigdes

francés - 18 ligoes

No 10 estagio, usando-se os cartazes - as ilustracdes sao
associadas ao formato e som da letra.

No final deste estagio, recebe-se um diploma.

20 - 2 ou 3 livros de leitura, gera]menté?QO Tigoes, podem

ser ministradas em salas de aula ou individualmente: "um ensina

o outro".
30 - Panfletos sobre muitos assuntos: revistas ou jornais, etc.

40 - Literatura em geral - ha uma lista de 1.700 palavras que
podem ser usadas.

Regras usadas no treinamento de nrofessores:

Ensinar um de caga vez,

Falar o menos possivel.

. S§ ensinar aguilo que estd na pagina das cartilhas..
A 1igdao nao deve passar de 15 minutos.

P N =

o wishiodo dxﬂt AAAD, VAGAD ¢ an&hxiuio obﬁffu“ﬁi'a‘w&uAéukv ﬂ@m,j440‘,uab

W pf ANALAS
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Depois que os alunos terminaram a cartilha, eles devem ensina-la

aos outros.

N3o ha exercicios de repetigdo cansativos.

Nunca dizer "nao".

Nao ser exigente quanto a disciplina.

Tornar as ligOes interessantes.

Tratar os estudantes como reis.

Dar aulas debaixo de arvores, em varandas; qualquer hora ou
disponivel & para aprender.

Incentivar cada pessoa alfabetizada a ensinar, mesmo sem
treinamento.

Recém-alfabetizados podem ensinar outros:

As licoes devem ser recordadas como os melhores momentos da

Laubach salienta gue:

ha necessidade de material de Teitura adequado;

de Titeratura;

redigir estdrias simples e jornais;

paises e l1a ensinar a técnica adgquirida.

Pontos negativos do método:

minuto

vida.

devia passar mais tempo no pais, iniciando um programa de producao
devia ser iniciado um treinamento de nativos para aprenderem a

devia haver intercambio de escritores treinados - ir a outros

- aprendizagem de sons isolados e depois juntados na formagdo

de palavras;

- énfase nas consoantes iniciais; nfo destaca a posigdo do
fonema dentro da silaba ou palavra, nem a seqgiiéncia de
consoantes.

657, do bifo da apusligus dupde o pefcor.

L
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0S €INCO PASSOS DO METODO LAUBACH

Elizabeth Véncio - 1985

PRIMEIRO PASS0
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19 PASSO

Apresentagao dos quadros

k)
i

faca

fa

fa

Esta é a figura Esta letra | {Esta & a palavra Qutra vez: (fa)
de uma faca. parece com | {faca. Diga faca: Qutra vez: (fa)
uma faca. (faca) 0 som desta
letra é f
Diga faca: Diga faca: | |A palavra faca Diga f: (f)
{faca) (faca)| |comeca com fa 0 que é isto? (a).
Diga fa: (fa) Entao, f com a: fa
Outra vez: (fa) Diga comigo:
f com a: (fa)
B Muito bem!
Observagao: 0 objectivo principal do PRIMERIO PASSO é ensinar

o son das letras.
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SEGUNDO PASSO

22 PASSO Revisao das palavras

10 PASSO Apresentagio dos quadros

0 20 Passo & a revisio
das palavras da 3% coluna

faca

E somente perguntar:

"0 que € isto?"
(faca)

vaca "0 que é isto?"
(vaca)

“"Muito bem!"™

Observagao: Se o aluno trocar uma palavra pela outra, dizer: i
"Sim, isto (mostra a figura) é faca {mostra a palavra)
Mas, isto (mostra a figura) o que 7 {(mostra a palavra)." [




TERCEIRO PASSO

39 PASSO Comparando e lendo
29 PASSO Revis3o das palavras
19 PASSO Apresentagdo dos quadros

Ler todas as sentengas do conto mas, antes, comparar todas as palavras que
estao na 3% coluna e o novo nome de pessoa ensinade nesta ligio.

5¢ 1igao Isatas 11.7

faca (1) (3) Fafa acha a faca. (2)
Lalad acha a faca.
Tatd acha a faca.

vaca Fafa acha a vaca.

Lald acha a vaca.
Tata acha a vaca.

Fafa

fF

(1) "0 que é isto?" (faca)

(2} ™0 que é isto?" (faca)

(3) "Esta é uma palavra nova. Nome de pessoa: Faf4, Diga Fafd: (Fafa)
Esta sentenga diz: Fafd acha a faca. {0 professor 18.)

Leia comigo: Faf& acha a faca." (0 professor 1& com o aluno.)

No rodapé: "Esta é a palavra nova que aprendemos hoje, nome de pessoa:
Fafa. Diga Fafa: (Fafa).

Este é o efe (efe) pequeno e este & o efe grande.
Os dois tem o mesmo som: f. Diga f: (f). Muito bem!"

Apds cada paragrafo 1ido, dar um elogio ao aluno para incentivi-lo.

matThl nan

61d
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QUARTO PASSO
49 PASSO Revisao do conto
30 PASSO Comparando e lendo
20 PASSO Revisdo das palavras

19 PASSO {AApresentagéo dos quadros
Acabamos de ler todas as sentengas do Fafa acha a faca.
conto no 39 passo e agora, no 49 passa,
vamos revisar cada palavra que estd nele, Lala acha a faca.

pelo menos 5 vezes, comegando assim:
Tata acha a faca.
"Vamos ler esta sentenga outra vez:
Fafd acha a faca.

Leia comigo: Fafd acha a faca.

0 que é isto? (Fafa) _ Fafa acha a vaca.
(pelo menos 5 vezes, indo até o rodapé)
Muito bem!" Lala acha a vaca

Para revisar outra palavra na mesma Tata acha a vaca
sentenga, repetir: "Vamos ler esta
sentenga outra vez..."

Fafa
Assim revisar todas as palavras do conto

{em negrito) | fF i

Observagao: Para revisar uma s6 palavra num pardgrafo em que todas
as outras palavras jd foram revisadas, escolher sempre a
sentenga que tem o novo nome de pessoa daquela ligdo,

como se vé na primeira linha do 29 paréigrafo:
Fafa acha a faca.

Rodapé: E reapresentado da mesma forma como foi no 32 passo:
"Esta é a palavra nova que aprendemos hoje, nome de pessoa:
Fafd. Diga Fafd: (Fafa).
Este é o efe pequeno e este é o efe grande. Os dois tém
o mesmo som: f. Diga f: (f). Muito bem!"

p—tre—




3‘?@?3??3?’933?)???33??3)??3))73)?3}'}?33'?’933'33333‘%3‘%

QUINTO PASSO

59 PASSO Escrita

4Q PASSO Revisao do conto

3@ PASSO Comparando e lendo

2@ PASSO Revisdo das palavras

19 PASSO Apresentagdo dos guadros

0s quatro primeiros passos sao feitos no livro de leitura, e o 59 passo,
que & escrita, é feito no caderno especial do aluno.

As ligOes devem ser ensinadas desta forma:

1) Primeiramente o aluno escreve por cima da letra-modelo.
2) Depois une os pontinhos, formando as letras.

3) Faz (sozinho) a letra no espago, conforme o modelo, seguindo o tamanho
gue as linhas-guias indicam.

Este processo se repete varias vezes para cada letra nova gque é ensinada.

A linha vertical que divide a pagina é para separar o espago que deve ser
usado na aula e o gue serd usado para tarefa, em casa.

0 caderno fica com o professor gue, a cada aula, dard ao aluno somente a
folha da 1i¢30 em que estd. Na aula sequinte o aluno deverd trazé-la de
volta com a tarefa de casa feita, para o professor observar e arquivar no

caderno. Quando o aluno terminar todas as 1igOes, recebera o caderno
completo.

\VAVARVAVEAVAYE AVAVAVERVARV/

61f

Primeiramente & ensinada a letra de forma porque os adultos t&m dificuldades

em fazer as voltinhas da letra de m3o. O tamanho & grande por causa disto
também: dificuldade de movimentos. Mas a partir da Tigdo 24, ele ja

comega a fazer letras de mao e, da ligao 35 em diante, o tamanho vai
diminuindo até chegar ao normal.



HEEEEEEEEREREEREEREEREEEREEREEEEEEIEIIE I IR R I EE IR RS I R IR IR S

62

Ao

6.

7.

METODO GUDSCHINSKY
{Método global — eclético)
cinco passos para ensinar uma nova ietra
Analise de uma palavra-chave
Sintese de vogais e consoantes nas sflabas

Identificagdo de letras nas silabas

Contraste de letras nas silabas

Formag3do de palavras com as novas silabas

apresentar uma 1i¢ao hd ainda dois passos essenciais a serem
Leitura (do texto)

Escrita

Definigdo de uma palavra-chave:

Exemplos:

seguidos:




frmer————

SR EEEEEREEEREEEEEIEIEIEEEE BEEREEREEREEERERERIEIEIEI IR NN

METODO GUDSCHINSKY

(Método global — eclético)

Os cinco passos para ensinar um elemento gramatical (flnctor)

1. Analise de uma frase-chave

-

2. Sintese - do flnctor com o resto da frase

3. Identificacdo do functor em outras frases

4, Contraste do functor com outros functores, em varias frases

5. Formagdo de frases usando o finctor

63

Ao apresentar uma ligdo ha ainda dois passos essenciais a serem seguidos:

6. Leitura {do texto)

7. Escrita

Exempio:

1. Andlise

2. Sintese

Jodo apanhou um sapo e o colocou na
" na

na
Joao apanhou um sapo e o colocou nea

na
Jodo trabalha na

na
Maria mora na

caixa.
caixa.
caixa.

caixa.
caixa.
caixa.

cidade.
cidade.
cidade.

roga.
roga.
roga.
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3.

4.

5.

Identificacgao

Contraste

Jodo apanhou um sapo e colocou|najcaixa.
najcaixa.

caixa.

caixa.
najcaixa.

Jodo apanhou um sapo e o colocou|nalcaixa.

cidade.
najcidade.
Joao trabalhalnalcidade.

roga.
nalroga.

Maria mora|na)roga.
A

Jodo apanhou um sapo e o colocou na caixa.
Ele ndo o colocou junto da caixa.

Ele n3ao o colocou ao lado da caixa.

Ele o colocou na caixa.

Formagdo de frases usando o fidnctor

——

[
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LICAO MODELO DE UMA CARTILHA NA LINGUA ROGLAI DE VIETNA

Ensino da consoante n em posigdo inicial de silaba.

a)

c)

ouvir o som de n:

— o professor pronuncia as seguintes unidades, enquanto o aluno
perceber a parte que soa igual: na, ni, no, naq;
— discussdo sobre como € produzido o som n;

ensinar a palavra-chave, no caso, sana:
-— 0 professor mostra a figura e fala a palavra-chave;

0s alunos repetem;

65

tenta

— o0s alunos encontram a palavra-chave, em outros lugares na mesma

pagina;

— o0s alunos 18em: sana, groh, amreq. {0 professor as escreveu no
guadro-negro para que os alunos percebam o contraste.);

exercicios-padrao de enfoque:

1.

3.

5.

Analise

sdanad
nd

Identificagado

na
ne
no

Formacao de palavras

na
Sana

nag
tanaq

no
tano

2. Sintese

e
na ne no
4, Contraste
na ne no
ma me mo
la le To

Frases ilustrativas:

AwSi sana padai. "Mamae secou
9 arroz cru."

AwGi tandg vu. "Mamae cozinhou
0 arroz."

Aséu tano groh. "0 cachorro
latiu."
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Leitura

a) os alunos 18em o texto silenciosa e individualmente;
b) o professor faz perguntas;

c) os
d} lei

Recapit

alunos identificam as oragoes;
tura oral:

o professor 1&;
os alunos 18em (individualmente ou em conjunto).

uiagao

a) contelido da presente ligdo:

b)! con
Escrita
a) op

palavra-chave;
exercicios-padrdo referentes a n- (na cartilha);

teGdo das ligbes anteriores.

rofessor escreve a letra n:
o professor escreve n no quadro, e pergunta o nome da letra:

o professor faz uma revisao empregando palavras com n;
Ex: nau, nai, sana.
o professor explica como é a letra n:

"Quando nés vamos escrever a letra n, fazemos assim: desenhamos uma

estradinha (esta estradinha @ sempre reta) entre as duas linhas
continuas; é sempre desenhada de cima para baixe. E, depois,
desenhamos uma estradinha parecida com uma bengala bem pregadxnha a

pr1me1ra.

b) enquanto o professor explica como esta letra ¢é feita, os alunos a
escrevem no ar;

c) eng
mes
d)} os

uanto o professor explica outra vez, os a]unos escrevem a letra nas
as, usando o dedo;
alunos escrevem em seus cadernos a letra n (ou podem fazé-lo nos

quadros-negros individuais);

e} os

alunos escrevem algumas palavras que contém a letra n:
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os alunos escrevem frases com palavras gue contém n:

e B - ———— ———— i mar = = ——— o — ——

ditado: ‘
-— o professor 1€ em voz alta as seguintes palavras, pedindo aos

alunos que as escrevam: groh, mrai, tra, sro, vréi;

escrita criativa:
— 0s alunos escrevem sobre um tema que os interessa.
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PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

I. Introducado

Estudos recentes mostram que ¢ aspecto mais importante da
alfabetizacdo € o desenvolvimento, no individuo, daguele entendimento que
dd sentido a 1ingua falada e escrita. Este desenvolvimento chama-se

"processo cognitive" — isto €, a percepgdo do "gque é" da aprendizagem, e
o porqué da mesma.

A palavra "cognitivo" € uma palavra muito usada,ie, as vezes, pouco
entendida. Na Jleitura que f1z em preparacdo a esta palestra, encontrei
mais do que quinze usos do termo, -— como, por exemplo, estrutura
cognitiva, relagbes cognitivas, controle cognitivo, fase cognitiva, e
assim por diante. Ha um artigo sobre as teorias de linguagem e pensamento

que propoe cinco teorias — cada uma delas usa o termo "cognitivo® num
sentido diferente.

II. Estilos de Cognigao

Este trabalho trata de um sé aspecto deste conceito de cognitivo -
chamado "estilo cognitivo", isto &, a maneira individual em que a pessoa
processa a informagao. Ela seleciona, organiza e classifica a informacgdo

sequindo um sistema singular, determinado pela sua wotivagdo e
personalidade.

A. Fatores que determinam 0 estilo cognitivo

Ha varios fatores que determinam e fazem parte do estilo cognitive de
cada um. O fator mais global é o fator da cultura nacional. Por exemplo,
a cultura brasileira é diferente da cultura chinesa, bem como o individuo
brasileiro € diferente do individuo chinés em quase todos os padrdes. Um
outro fator mais especifico é a cultura doméstica.” A filosofia, as
regras, e o comportamento ensinados pelos pais formam e determinam o seu
estilo cognitivo. Outro fator € a cultura pesscal. A heranga, as
capacidades, habilidades e o0s interesses naturais Jjuntam-se com as
experiéncias e desenvolvem uma personalidade individual. O estilo
cognitivo do individuo é determinado pelas caracteristicas inatas que ele
tem, e também?pe]as influéncias do seu ambiente..

P

Froman p——
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B. Descrigao dos estilos
Os estilos cognitivos sao descritos em polos extremos. De um lado,
um estilo € aquele que trata experiéncia

como uma parte integral do
ambiente, do contexto, em que a mesma existe. Este

estiloc chama-se de
sensitividade ao ambiente.

Outros cientistas usam o termo "relacional"
implicando que uma experiéncia é interpretada em relagdo a totalidade da

situagao, nao como uma parte isolada do ambiente. Pessoas relacionais
gquanto ao estilo cognitivo tém sensitividade ao ambiente do objeto ou do

acontecimento. Pensam e interpretam em termos de totalidades e do ponto
de vista mais global.

Em oposicdo ao estilo relacional existe o estilo analitico, também
chamado “independente ao ambiente". Individuos analiticos respondem mais 3
estrutura da situagao ou do objeto. A atencdo deles € focalizada nas

partes, ndo na unidade que € formada pelas partes; por isso o ambiente ou
contexto, nac influi muito.

C. Métodos de avaliacao dos estilos

Existem varios métodos para determinar

o estilo cognitivo do
individuo.

Os mais complicados precisam de aparelhos caros e de avaliador
treinado. E, no maximo, revelam s6 a tendéncia do individuo para
ou outro. Os métodos mais simples
técnico e avaliagbes que indicam as

um Tado
incluem observactes escritas pelo
preferéncias do individuo.
alguns exemplos de avaliagOes gque ajudam na determinacgdo de estila.
pagina A} N3o ha uma resposta errada.
cognitivo do individuo.

Seguem

(Veja
As respostas dependem do estilo

Nimeros 1 a 4

Cercar as duas figuras das trés existentes em cada linha que
mais se assemelham.

Marcar rapidamente.

Nimeros 5 a 7

Achar a figura simples (no lado esquerdo) dentro da figura mais
complicada no lado direito.

ITX. A relacdo entre os Estilos Cognitivos e a Educagao

Os estudos que formam a base da descrigao dos estilos cognitivos

foram feitos dentro da cultura americana, incluindo varias sub-culturas
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como, por exemplo, as do indio norte-americano e do mexicano-americano.
Se os estudos fossem feitos em outro pais, talvez a descrigdo e tabulagdo
dos resultados seriam diferentes. 0 conceito importante € que existem
diferengas entre os estilos cognitivos das culturas. Se alguém ingressar
numa outra cultura para trabalhar ou se integrar, precisard entender as
maneiras culturais de aprender e ensinar, e se adaptar aos estilos
cognitivos da nova cultura.

A. A aprendizagem

0 processo de aprendizagem envolve o estudante como ele é, bem como o
alvo do processo, e a maneira em que o estudante tenta alcangar o alvo. 0
estilo cognitivo do estudante 1influi no processo de aprendizagem. A
avaliacdo do estilo pode ser feita através da observagdo da maneira em que
ele vive, age e pensa. Individuos, mais analiticos, preferem a
competicdo, trabalhos individuais, e relagbes mais formais e isoladas. Os
mais relacionais preferem trabalhos cooperativos, relagoes mais calorosas,
e aprovaciao pessoal do professor. A maioria dos individuos sdo, nem
completamente analiticos nem completamente relacionais. As seguintes
perguntas indicam a sua tendéncia como estudante. Valem, também, para
vocé observar os estilos cognitivos dos seus estudantes. (Veja "Processos
de Aquisigao de Conhecimentos") Os ‘'a' significam respostas mais
relacionais. 0s 'b' significam respostas mais analiticas.

B. 0 ensino

0 processo de ensino envolve o professor que tem o seu proprio estilo

cognitivo, a maneira em que ele apresenta a matéria, e as relagles entre o
~professor e os alunos. E aconselhavel que o professor conhega o seu

proprio estilo cognitivo. Para ensinar individuos de grupos de estilos
cognitivos diferentes, o professor precisa desenvolver alguns métodos de
ensino que estdo fora do seu proprio estilo. Com os alunos mais
relativos, o professor estabelece uma relagdo mais pessoal, amistosa, e
também tem interesse na vida nao-escolar do aluno. Ele dd muito incentivo
e Taz comentdrios favordveis ao aluno. O professor mostra a maneira de
fazer o trabalho, e ajuda o aluno na pratica do mesmo. Os estudos estdo
adaptados as experiéncias dos alunos, e os métodos de ensino inciuem
grupos de trabalho e muito contato social entre todos.

0 processo de ensino para estudantes mais analiticos é mais formal e
sério. 0 professor da dados, fatos e principios para os alunos, a fim de
serem usados para resolver o$ problemas relacionados aos estudos. A
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aprovagao do professor € dada individualmente ao aluno na forma, por
exemplo, de uma nota "superior” no trabalho escrito.

C. A aplicacgdo pratica da informagao

Suponha que o alvo que os estudantes est3o visando seja a formagao
das letras do alfabeto. Quais sdo os melhores métodos a serem usados para
que os alunos alcancem este alvo se os seus estilos cognitivos forem mais

relativos? E, quais sao os métodos majs apropriados para os alunos

que
possuem estilos mais analiticos?

1V. 0 Desenvolvimento do Bicognitivisio

E muito importante gque os grupos culturais minoritarios existentes

dentro duma cultura maior aprendam a agir e viver de uma maneira

bicultural. 0 professor que trabalha entre estes grupos minoritarios tem
a responsabilidade de desenvolver a capacidade de bicognitivismo nos
alunos. Ha varies passos a serem seguidos para atingir este
desenvolvimento.

1. Avaliar os estilos cognitivos dos alunos. Conhecer bem a sua cultura,
maneira de aprender, e a estrutura da sociedade.

2. Criar grupos de instrugao baseados nos estilos cognitivos descobertos.
Se for possivel, combinar os grupos com um professor ou monitor do
mesmo estilo.

3. Planejar métodos de ensino que levam em conta os estilos cognitivos
dos alunos.

4, Introduzir aspectos do outro estilo cognitivo nos grupos formados. O
aluno precisa funcionar bem no seu proprio estilo antes de ser
introduzido a um outro estilo. Nac se deve substituir um estilo
diferente pelo estilo natural. Deve-se capacitar o aluno,
gradualmente, para que possa passar entre culturas diferentes com
facilidade.

5. Avaliar freqlientemente o0 progresso dos alunos com respeito ao
bicognitivismo. '

6. Organizar o curriculo e oS grupos para que os alunos

aprendam a
trabathar com individuos de estilos diferentes.

Seguindo  estes passos, o professor capacita os alunos a
conservar sua propria cultura e crescer dentro dela, e, também, facilita o
aluno a agir com sucesso numa cultura estrangeira.
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Uma Demonstragao das Caracteristicas Gerais dos Estilos Cognitivos

0 individuo é mais relacional
se ele:

1. Presta atengdo ao ambiente
e ao total do trabalho.

2. Prefere fazer o trabalho
junto com outros.

3. E sensivel as opinides
e aos sentimentos dos outros.

4, E melhor sucedido guando
recebe uma demonstragdo e
explicagao completa antes de
comegar o trabalho.

5. Gosta de ajudar outros
com o trabalho.

6. Precisa do apoio do grupo
e do instrutor.

7. Quer saber o "porqué" do
trabalho — a razao para fazer
o trabalho.

0 individuo é mais amalitico
se ele:

1. Presta muita atengdo aos

detalhes do trabalho.

. Prefere fazer o trabalho

sozinho.

. Tem prazer em vencer pelo

seu proprio esforgo.

. Gosta de experimentar e

tentar fazer coisas novas sem
ajuda.

. 0 contato com outros é

feito mais para obter informagao
ou estd relacionado aos assuntos
do trabalho.

. Obtém sucesso nos ambientes

competitivos.

. Quando mostra como se deve fazer

alguma coisa ou quando
explica alguma coisa, trata de
todos os passinhos detalhadamente.
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Processos de aquisigao de conhecimentos

Marque o item em cada pergunta que meThor refleta sua maneira de aprender:

2.

10.

11,

12.

13.

a.
b.
a.
b.
a.
b.
a.

Vocé tem uma visdo global sem perceber os detalhes, ou

vocé se concentra nos detalhes sem perceber o todo?

Vocé aprende melhor quando as relacgfes pessoais sdo boas, ou
focaliza nos fatos, sem se relacionar com pessoas?

Vocé presta atengao no professor e no que ele fala e faz, ou
vocé se concentra na tarefa?

Voc& gosta de trabalhar em grupe para atingir um objetivo

em comum, ou

prefere seguir seu proprio plano para alcangar seu objetivo?
Vocé gosta de aprender com espirito de cooperagdo e
sociabilidade, ou

prefere um espirito de competicdo?

Vocé prefere trabalhar em grupo, dividindo a responsabilidade
e ajudando uns aos outros, ou

vocd prefere atingir seus alvos com seus proprios esforgos?
Voceé prefere uma interacdo pessoal com o professor, ou
prefere concentrar-se na tarefa para atingir seus objetivos
pessoais?

Voce é influenciado pela aprovagao do professor, ou

fica satisfeito guando atinge seu "standard pessocal"?

Vocé busca aprovagao, ou

s¢ se interessa em ser corrigido?

Segue o professor como exemplo, ou

vé o professor como fonte de informagao, preferindo um
relacionamento mais formal?

Prefere demonstragdes e orientagdo do professor enguanto
estd fazendo uma tarefa, ou

prefere fazer uma tarefa nova sem esta ajuda?

Gosta de ajudar o professor recebendo aprovagao nos seguintes
termos: "Vocé fez t3o bem que eu gostaria gue me ajudasse
com 0s outros alunos." ou

gosta mais de receber uma recompensa em terinos de seu trabalho
ser mostrado?

Recompensa para vocé consiste em agradar o professor, ou

em se sobressair na tarefa?
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APRENDIZAGEM DE ADULTOS VERSUS CRIANCAS EM GRUPOS AGRAFOS

Trabalho tirado do artigo "Adult vs. Child Learning in Preliterate
Cultures”, de Doris Pappenhagen, do Instituto Lingiiistico de Verido,
Texas, E.U.A., do jornal Notes on Literacy, NO 30, 1980.

Traducao de: Emma Souza Lima

INTRODUGAO

A fim de pOr em pratica um programa de alfabetizacdo adequado, tanto para
criangas como para adultes, € preciso que se conhegam as diferengas que
existem entre o aprendizado por parte da crianga e por parte do adulto.

Estas diferengas € que vdo influir no tipo de material a ser usado em
cada grupo, na énfase dada aos programas de pré-leitura, na decisdo de ensinar
adultos e criangas na mesma classe ou em classes separadas, e na decisdo de
usar métodos diferentes ou iguais para cada grupo.

Na falta de informagao, escrita especificamente sobre povos agrofos,
formulei a seguinte hipdtese: A diferenga no aprendizado entre criangas e
adultos de povos agrafos consiste (1) na rapidez em que cada um assimila novas
aptiddes, (2) nos métodos aos quais cada um reaja, e {3) na motivacdo de cada
um para o aprendizado da leitura.

Este trabalho apresenta principios basicos de aprendizado que devem ser
aplicados tanto as criangas como aos adultos, alids, cinco pontos importantes
que  separam  0S adultos das criangas e como estes cinco pontos ou
caracteristicas podem influir no aprendizado dos adultos. _

Chamamos de "adulto" o individuo com 13 anos ou mais, e "crianga" aquele
que tem menos de 13 anos. Povos agrafos sdo agueles que tém pouco ou nenhum
contato com livros, 1dpis, nem idéias sobre leitura ou escrita.

SEMELIANCAS NO APRENDIZADO ADULTO E IRFAETIL

Fm quaisquer situagdes em que nos achemos, precisamos estar cOnscios dos
principios bdsicos de aprendizado e aplica-los culturalmente a situacdo, seja
no ensino a adultos ou a criangas. De conformidade com estes principios, o

~aprendizado:

1. Deve comecar onde esta o aluno.

Deve ser baseado no interesse do alunoc.

Deve ser baseado na confianga do aluno.

Deve ser baseado na relevancia.

Torna-se efetivo guando hi objetivos definidos.

L6 0 I R FE I N
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6. Torna-se efetivo através de atividades.
7. Tarna-se efetivo através de identificagao.
8. Depende da satisfacao alcancada pelo aluno.

0 QUE SEPARA O ADULTO DA CRIANCA?

1. Maturidade

0 adulto maduro chegou & maturidade através de varias experiéncias em sua
vida. J& desenvolveu forga de vontade, perseveranga, raciocinio e pratica de
julgamento. A sua maturidade The dd capacidade de aprender através de um
processo de raciocinio, padronizando o conhecimento. Uma crianga aprende
principalmente através de repetigdo e memorizagdo. 0Os adultos geralmente
cansam-se rapidamente com as repetigoes.

2. Diferengas fisicas

Geralmente, as reagoes sensoriais do adulto tendem a ser mais lentas do
que as de uma crianga. Como resultado, o desempenho do adulto é fregiientemente
mais vagaroso e mais hesitante, porém mais preciso. A rigidez das aptidoes
visuais e motoras do adulto interfere no seu aprendizado. Provavelmente, deve
ser muito dificil para um adulto, gque em toda a sua vida tenha trabalhade no
campo, aprender a segurar um 1dpis e fazer oS pequenos movimentos necessérios
a escrita. Também lhe serd dificil aprender a fazer a devida distingac entre
formas parecidas, porém nao iguais, pois terd vivido anos sem ter precisado de
tal aptidao.

A medida em que o adulto avanca em anos, a sua visao declina ao ponto de
se tornar dificil distinguir peguenos detalhes. Portanto, havera necessidade
de mais 1luz para que ele possa enxergar. b£ssa perda de atividade visual
geralmente ndo € percebida pelo adulto, que pode interpretd-la como falta de
capacidade para o aprendizado.

3. Motivagdo

Para o adulto, ir as aulas de alfabetizagao a fim de aprender a ler e
escrever, € uma decisdo voluntdria. A crianga vai porque é mandada. Por esse
motivo, o adulto precisa ser altamente motivado, a fim de que esteja disposto
a perder o seu tempo precioso. E preciso que ele sinta que a leitura é coisa
de valor pratico e também agraddvel. Talvez isso torne-se um pouco dificil,
pois os adultos podem ter habitos j& tdo arraigados a ponto de ndo serem
receptivos a novas maneiras de pensar ou de agir. A cartilha precisa ser muito
bem planejada a fim de manter o interesse do adulto e a fim de reforgar a
idéia de que a leitura é algo (til e interessante.

[ S
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4. Uso da 1ingua

Adultos e criangas diferem ndo somente na extensd do seu vocabulario,
como tamhém no uso da lingua e nos habites lingiifsticos. 0 adulto conhece bem
a sua lingua e tem um vocabulédrio razoavel. Portanto, a alfabetizagdo em sua
1ingua nativa significa, em primeiro lugar, reconhecimento correto dos
simbolos e, em seqgundo Tugar, desenvolvimento de héabitos Tlinglifsticos. Como
os héabitos lingifsticos do adulto Jja estdo bem formados, € preciso que as
histdrias apresentadas na cartilha sejam escritas no estilo natural da lingua.
Se essas histdrias forem escritas por uma pessoa que nao pertenga a respectiva
cultura e que tenha um conhecimento limitado da lingua, elas possivelmente ndo
serap apresentadas de maneira natural, o que trarad dificuldades para ¢ aluno
adulto. Uma crianga, por ser mais flexivel, pode-se ajustar a "estrangzirice"
da cartilha.

5. Psicologia do aprendizado do adulto

iuitas vezes, o5 adultos pensam que sao ou velhos demais pare aprender,
ou que ndo tém capacidade de aprender. Podem também achar que nada hi de novo
para ser aprendido e, assim, ndo estarem dispostos a tentar. Também pode ser
que isso tudo esteja envolvido em um certo receio. 0 medo do fracasso faz com
que muitos adultos nem queiram aprender a ler. E, no caso de ja terem
fracassado uma vez, podem jemais querer tentar novamente. Assim sendo,
forna-se muito importante orientar o processo do aprendizado da leiftura e da
escrita de tal modo que haja completo sucesso.

CONCLUSAOD

Conclusdes sdo baseadas em pesquisas, mas nem todos os materiais de
pesquisa foram baseados em trabalhos com cultura de povos agrafos. Deste medo,
a experiéncia adquirida neste setor ajudaréd a pbr em pratica, na cultura
daqueles povos, a informagdo apresentada neste trabalho.

Em razdo dos diferentes niveis de maturidade, dos receios experimentados
pelos adultos, das especificas diferencas fisicas dos adultos, bem como de
suas diferengas em motivacdo, parece que seria aconselhavel haver classes
separadas para adultos e para criangas. As classes de pré-leitura para os
adultos devem possivelmente dispender mais tempo nas habilidades visuais e
motoras do que as classes de pré-leitura para as criangas.

Embora terha que haver uma diferenga no compasso do aprendizado entre o
adulto e a crianga, isso nao implica necessariamente que os métodos de ensino
tenham que ser difercntes.

Os materiais usados podem ser diferentes ou ndo. E um assunto a ser
estudado posteriormente. E possivel que isso dependa das diferentes situagles.
Ou, pode ser gue se encontrem regras gerais para examinar a necessidade de se
usarem, ou nao, materiais diferentes para cada grupo.
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F de grande importancia saber a maneira pela gual o adulto e a crianga
aprendem numa cultura de povos agrafos. Nao estar cdnscio das diferengas
bidsicas & apresentar um programa de alfabetizagao que - embora tenha o
objetivo de atingir ambos os grupos — pode aborrecer um e frustrar o outro.

PR
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ALGUMAS CARACTERTSTICAS QUE DIFERENCIAM O APRENDIZ ADULTO
DO APRERDIZ CRIANCA

E provével que o adulto seja mais rigido em sua maneira de pensar do que
a crianga.

Normalmente, os adultos levam mais tempo para assimilar e desempenhar o
processo de aprendizagem.

O0s adultos sao mais impacientes na busca dos objetivos da aprendizagem.
Os aduTtos s3o mais relutantes em adotar novos métodos de aprendizagem e
acao.

Os adultos tém mais responsabilidades que requerem o tempo que poderia
ser dedicado ao estudo.

Os adultos possuem maior experiéncia da vida. Isto lhes permite ter uma
perspectiva diferente tanto da vida como das realidades que oS cercam.

Os adultos tém necessidades e interesses mais concretos e imediatos que
as criangas.

0s adultos esperam que seus talentos e informagao de experiéncias
proprias, sejam usados. -

Os grupos formados por adultos parecem ser mais heterogéneos que os
grupos formados por pessoas mais jovens.

0s adultos freqiientam as aulas por motivacdo propria, tém consci- éncia
das suas necessidades. A crianca €, cm geral, motivada por outros.
estilos cognitivos em Processos de Ensino e Aprendizagem).

Anote outras diferengas:
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ESTABELECER ESTRATEGIAS
PARA UM PROGRAMA DE ALFABETIZAGCAO

PARA QUE?

OBJETIVO

PONTE PARA A LINGUA E CULTURA NACIONAIS
DESENVOLVIMENTO CCMUNITARIC

ENRIQUECIMENTO E CONSERVAGAO DA CULTURA

USO DAS ESCRITURAS NAS LINQUAS
VERNACULAS ~- MAIOR DIFUSAO

por gquem? com quem? : que? como?

Infra-estrutura Grupo receptor Tipo de método Enfoque do método

ENSINO DAS

1
1
1
GOVERNO ! FORMAL HABILIDADES BASICAS
CRIANGAS : DA LEITURA E ESCRITA
COMUNIDADE | ANALFABETOS
JOVENS FORA
DA ESCOLA |
ICREJA ! NAO~-FORMAL
| SEMI-
" ALFABETIZADCS
1
ESTRANGEIROS ADULTOS !
) SATISFATORIANENTE _ DESENVOLVIMENTS DI
! ALFABETIZADOS " LITERATURA E AUMENTO
] DO NOMERO DE LEITCRES
TNFORMAL

:

P

J
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PERSPECTIVA ADMINISTRATIVA
DE UM PROGRAMA
DE EDUCACAD BILINGUE-BICULTURAL

Levantamento de dados e planejamento preliminar
Planejamento do objetivos e estratégias
Preparagao

Implantagao

Auto-suficiéncia do programa

Registro e avaliagao

Levantamento de dados e planejamento preliminar

A. Determinagdo das necessidades e desejos do grupo em questio
B. Estabelecimento de um programa de agao

C. Relacionamento com instituigbes nacionais

Planejamento do objetivos e estratégias
A. Objetivos

“em relagdo as obrigagdes quanto:
—— as autoridades
— a comunidade
— aos grupos dentro da ccmunidade

em relagac aos resultados:

— quantas pessoas serao atingidas

— de que camada/faixa da comunidade

— até que grau de independénciz na leitura
— tempo previsto para alcangar os alvos

B. FEstratégias

— programas formais ou informais

— escolha da infra-estrutura

— ligagao com autoridades nacionais e locais
— recursos humanos necessarios

— treinamento dos mesmos

— financiamento

— relagao entre o programa de ensino e guiros alvos
— avaliagao e registro

803
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Preparagao

A.
B.
C.
D.
E

-

Descobrindo a motivagao

Estabelecendo uma ortografia

Estimulando a elaboragao de uma literatura
Preparando material experimental

Ensinando um pequeno grupo a ler e escrever

Implantagao

A.

A.

C.

Estabelecimento/escolha da infra-estrutura
— definigao

—— organizagao

—- obtengdo de recursos financeiros

— inicio do programa

Preparagao de materiais especificos

-— cartilhas etc.

— transigao

— manuais para monitores

- dudio-visuais

Treinamento de monitores

—- técnicas pedagogicas - preparacgdo e aplicagdo
— registro

— administragao

—~ avaliagao

—— 1ingua nacional

Orientagao e supervisao

Promogdo de literatura indigena

Operagao, supervisdo, prestagao de contas

Auto-suficiéncia do programa

Produg@o de literatura

-— autores

-— redatores

—- impressao

—- distribuigao e venda

— uso do material impresso

Continuagao de programas de educa¢do bilingiie-hicultural
— monitores

—- orientadores/supervisores

— entidades de apoio

Participagac na vida nacional e em programas de ensino nacicnal



F,

T,

TP

VI Registro e avaliagao
A. Avaliagao de atividades
B. Registro para: colegas profissionais
lingiiistas
educadores
autoridades
e outros

(agradecimento 2 professora Joan Hall por sua colaboragio)

80c
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Conceitos de Educacao

GRUPO T

E o processo de informacgao, transmissiao de ideias
de pessoas a outras, levando as pessoas a refletircm so-
bre sua realidade e consequentemente agirem de farma !
transformadora sobre a mesma. Esse processo deteiiina um
modo de comportamento comunitario. E Educacac tei uma di
mensao objetiva e ou tra subjetiva. h

GRUPO TT

E uma transmissao de conhecimentes pessoais com '

base na realidade em que o grupc vive, Devemos Los preo-—
q P P

cupara em utilizar objeteos, assuntos e exennlos cue se—'
jam realidade para o grupo, isto facilita a ty.i.alssao.
GRUPC T11

o +03:nk5

E o processo de troca de informagoes cutre dois a

gentes com predisposigao de ouvir, entender 4 ponderar¢1abmxf

sobre a realidade alheias de siprdpﬂd.

GRUPO IV

E um processo continuo e permandte que  cnvolve
varios aspectos:
- experiencia pessoal:
. com a familia,
com a comunidade,
dentro de padroes culturais e sociais especicicos.

- instrucao formal;

~ reflexac sobre tudo isso.
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A PARTICIPAGAO DA COMURIDADE IRDIGERA
NUM PROJETO LOCAL DE ALFABETIZAGAD

(Extraido do programa do Curso de EBC, ministrado no
International Linguistic Center, Dallas, Texas.)

I. A Nova Enfase: Auto-Determinagdo

1. Introdugao

0 nosso objetivo em relaca a alfabetizagdao € pdr em andamento um
programa que seja auto-suficiente. Atingir este objetivo ndo é uma idéia nova,
pois ela jd foi lancada ha alguns anos. A novidade, entretanto, em torno deste
assunto, € a énfase especial no envolvimento da comunidade Tocal para se poder
alcancgar este objetive. Portanto, serd que, de qualquer modo, esta nio € uma
suposicdo 1ldgica, subentendida na frase "independente do lingiista e/ou
alfabetizador alienigena? Sim, mas os tempos mudaram desde que este objetivo
foi estabelecido.

Por isso, €& importante incluir individuos locais, num nivel diferente do
que costumavamos fazer, i.e., nao somente a nivel de escritor indigena e
alfabetizadores (que sem divida sdo indispenséaveis para a base de qualquer
projete), mas, também, no nivel mais alto de decisGes a serem tomadas. Se &
indispensavel que um programa de alfabetizagdo prossiga independentemente,
deve-se pdr em pratica essa independéncia desde o inicio.

Por isso, deduzimos que os individuos Tlocais devem estar totalmente
integrados na definigao dos objetivos e na execugdo das estratégias para
atingir esses objetivos. Em outras palavras, os indigenas devem assumir as
responsabilidades que até agora estiveram na mao dos alienigenas. Esta idéia

parece boa, pois certamente esta de acordo com o que todos falam sobre
envolvimento de individuos da localidade. Mas, qual é realmente o seu
significado? Quais sao as implicacoes?
2. Mudanga de atitude

Laconicamente, poderiamos dizer que as implicagdes sd3o "somente" uma

mudanga de pronomes.
Até hoje trabalhamos sob o seguinte ponto de vista:
Elas (as pessoas indigenas) nos ajudam a realizar o trabaiho.
De agora em diante, nds trabalharemos do seguinte modo:
Nos as ajudaremos a realizar o trabalho.
E uma mudanca minima que ocorre na aparéncia exterior da estrutura, mas
qua tera consegiéncias de longo alcance! Falande sobre indigenizagio em

relacao a tradutores, Ken Williams fez a seguinie cbservagao, relevante também
a todas as pessoas alienigenas:
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"Deve haver boa vontade por parte do tradutor para renunciar as
vantagens que sente ao fazer tudo sozinho. O verdadeiro tradutor
reconhecera os efeitos do envolvimento do ego em ‘'seu' trabalho,
incluindo as satisfacfes sutis que provém da dependéncia dos
indigenas. Deve haver prontidado para abandonar essas satisfagbes, a
fim de capacitar os indigenas para se tornarem paulatinamente

independentes”. ("Pre-conference Seminars in National Involvement",
p. 55)

Vejamos como estes dois métodos, gue chamamos de "Método do informante" e

"Método do parceiro", diferem entre si.

3.

Mudanga de método

0 métode do informante 0 método do parceiro

a) determinamos as necessida-
des; como o programa deve-

a) vendo a necessidade, ten-
tamos conscientizar o po-

ria ser planejado; vo da mesma;

b} organizamos; pedimos para b) estudamos os padrdes lo-
que diferentes pessoas fa- cais de fazer deciso=s;
cam diferentes coisas; nos oferecemos nossa ajuda;
fixamos datas; pedimos aos 17ideres nati-

v0s para gue fixem datas;

c) procuramos saber como e-
les financiam outros pro-
jetos; pedimos suas su-
gestdes; se ha necessida-
de para que outros de fo-
ra cooperem, fazemos su-
gestoes;

-

c) financiamos o programa;

d) nds desenvolvemos o pro- d) enquanto estivermos aju-
grama ccm a ajuda das pes- dando a eles, nds perma-
soas da localidade; necemos na  retaguarda,

dando, portanto, a sensa-
gao de que eles desenvol-
vem 0 programa com a aju-
da de um técnico;

PUERERS
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e) estamos convictos da ne- e} estamos convictos da ne-

cessidade de envolvimento cessidade de envolvimen-
de locais e indagamos a to de locais e indagamos
nos mesmos: a nds mesmos:
"O que eles podem fazer "Ha alguma coisa que e-
sozinhos? Qual é a lacu- les nao conseguem fazer
na que eles podem preen- sozinhos? Qual é a la-
cher?" cuna que eu posso preen-
cher?"
Resumo:

Aspectos principais sobre o

Aspectos principais sobre o
método do informante:

mZtodo do parceiro:

0 técnico esta acima dos in-
formantes; ele assume as res-
ponsabilidades e toma as de-
cisoes.

0 téenico tirabalha lado &
Tado com seus colegas; seus
colegas fazem as decisoes
e assumem as responsabili-
dades pelo programa.
Atitude: Eu sirvo a voce. Atitude: Estou a seu servi-
co.

Os principios béasicos deveriam ser bem claros, para serem facilmonte

entendidos. No entanto, as situagoes nas quais trabalhamos nao se

incluiram dentro de um padrdo bem claro; variam grandemente, ndao s6 dc
pais para pais, mas também entre os grupos étnices vizinhos. Por  outro
lado, embora estejamos conscientes deste fato ndo podemos dizer que nos €
impossivel o uso do novo método. Pode ser gue nossa situagio seja tal, no
presente momento, que nao possamos fazer o proprio povo financiar o
programa ou planejar 2 publicagao de um livro. Mas se ndo iniciarmos o
trabalho tendo em mente este objetivo, pode chegar o dia em que
precisaremos sair, e conosco ird o 'cérebro' de todo o programa.

Aplicar esta mudanga de atitude a situacdo real da nossa vida pode
ser um processo lento, mas se comegarmos com a atitude correta, estareios

no caminho certo, apesar de que o percurso do métedo do informante aié o
do parceiro seja longo e dificil.
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Figura 1
"percurso para Envolvimento total de
indigenas
100% indigenizado =
atingir a método do parceiro
independéncia”

N3o ha envolvimento de
_indigenas

0% indigenizado =

método do informante

Conseqiiéncias

Se falarmos por metaforas, poderiamos dizer o seguinte: Nio s@o
somente as maos e os pés dos técnicos que devem ser substituidos, quando
eles forem embora, por mao e pés das pessoas Jocais, mas a parte do
individuo que faz as decisfes, e as comunicam, ou seja, o cérebro e a
boca também devem ter os seus substitutos indigenas. Em outras palavras,
nos precisamos mais do que alfabetizadores e escritores, precisamos de
uma entidade indigena capaz de tomar decisdes, e assumir a inlcira
responsabilidade pelo programa de alfabetizagao.

II. Ficcao ou realidade?

1. Introdugao

Muitas pessoas, que trabalham com alguns grupos étnicos da RNova
Guiné ou da Amazdnia que recentemente safram da idade da pedra, podem
dizer que falar desta maneira é uma mera ficgdo. Concordo que isto parece
ser ficgdo, mas se quisermos que o trem corra no trilho certo, precisamos
regular o mecanismo antes que o trem ccmece a andar. Em ocutras palavras:
Se desde Jja queremos que o programa de alfabetizacdo se  torne
completamente independente, havendo necessidade de se tomar grandes
decisdes, devemos dar a oportunidade ao povo para praticar, atravds da
tomada de pequenas decisGes que aparecem no  inicio  do prograna de
alfabetizagao. '

2. Através do nosso exemplo ditamos padroes
Nos devemos ter sempre em mente que mesmo sem ensinar ou querer
ensinar de wmodo préatico, nds estabelecemos padroes, ‘“standards" e
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habitos, simplesmente pela maneira como nos comportamos e trebalthamos.
Portanto, se numa situacao muito "primitiva", tomarmos todas as decisoes
concernentes ao préprio programa e, depois, quando algumas pessoas
estiverem alfabetizadas, e quando alguns autores indigenas tiverem sido
treinados, nds imediatamente decidimos que as proprias pessoas deveriam
agora tomar a lideranga e tomar as decisfes necessdrias; entdo ndo
devemos ficar surpresos se o mesmo ndo funcionar. O padr3o que nds
ditamos posicionou as pessoas de uma maneira indesejdvel. Eles vdem o
programa como algo fora da realidade deles, mesmo que a lingua usada seja
a 1ingua falada por eles.

Como poderemos evitar esse perigo?

Pela observagdao do principio basico e muito importante: deixar as
pessoas tomarem todas as decisoes, mesmo aquelas pessoas que, de uma
maneira muito remota, estejam relacionadas com o programa. Por exemplo:

1. Ndo decidir ¢ lugar onde vamos morar {qual a casa ou aldeia),

~mas  perguntar ao chefe, capitdo ou Tideres onde eles acham que
deveriamos morar. _

2. Néo ir e procurar pessoas que queremos que trabalhem para néds
(tanto para trabalho linglistico, como para servigo donédstico),
mas pedir aos lideres da aldeia/comunidade para que providenciem
pessoas de sua escolha.

3. Nio dizer as pessoas gquais as vantagens que a alfabciizagdo
traz, isto é, o quanto elas vao lucrar com a aprendizagem da
leitura e escrita,
mas usar diferentes meios para que descubram por si  mesmas  as
vantagens que pessoas alfabetizadas possuem, chegando ao ponto
de pedirem para serem ensinadas.

4. N3o dizer as pessoas qual o methor horédrio para vir as aulas,
mas pedir que elas mesmas decidam a hora mais apropriada, etc.

Estes sdo os passos iniciais com os quais se deve '"pavimentar a
estrada" para obter completa integracdc dos indigenas.

Deste modo, nao hd desculpas para dizer: "Nosso povo ndo esta
preparado para discutir guestdes ortograficas antes que 10 anos tenham se

passado, por isto, vamos agir da mesma maneira como sempre agimos."

Portanto, desde o inicic devemos dar a oportunidade para que a
comunidade indigena tome as decisdes em todas as areas nas quais seja
capaz. Para nds, este serd simplesmente um tempo de preparo (aprendizado
da 1ingua, elaboragao de materiais, ensinando algumas pessocas a ler a fim
de testar a ortografia, etc.). Depois disto, quando tudo esta pronto para
se dar um Jmpulso maior, as que estiverem Tliderando vao continuar
naturalmente a tomar as decisfes referentes as questdes maiores e mais
importantes, mesmo que sejam inteiramente novas para elas.
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Se tal métode vai funcionar ou nac, esta em grande parte nas waos do
técnico, i.e., da maneira como ele apresenta os problemas a serem
discutidos pelas pessoas. Para se tomar tajs decisbes, as pessoas
envolvidas n3o precisam ser treinadas em lingliistica. Para isto é que o
técnico estd af. (Veja JONES, Joan Wickham. Os Tndios Bakairi Definiram

Sua Prépria Ortografia. Relatdrio de Atividades do Instituto Lingiliistico
de Verao Perijodo de 1977.)

3. Exemplo: Berom

Um exemplo sobre o povo berom pode ilusirar este modo de pensar. O
nome da tribo, durante 6 décadas, foi escrito "birom"; o "i" ortografico
eqiivalendo ao fonema /e/, com o alofone [¢], mas nunca [i].

0 ingiés que pela primeira vez codificou esta lingua, achou natural
escrever [ ¢ ] ou [e] como "i" e ndo como "e"; porque seria conforme a
ortografia inglesa.

tiuito interessante € que havia algumas pessoas gue acharam que nao
diziam /i/ mas /[e/; por isso comegcaram a escrever o prefixo do plural
[be-] ou [be-] como "be" —— com excecdo do seu préprio nome, que eles
continuaram a soletrar "birom".

Numa reuniao onde estiveram presentes o chefe supremo, os 12 chefes
dos povoados e muitos lideres das aldeias, alguns professores, pastores e
outros homens influentes, a técnica usou o seguinte procedimento para
cxplicar-Thes porgue "birom" deveria ser escrito "berom".

Ela escreveu a palavra usada para "homem" no quadro:

homem mwat
escreveu depois: muitos homens  bemat pyak
" n chefe © gwdm
" " muitos chefes begwsm pyak
" " coelho fei
" " muitos ccelhos befei pyak
" . menina hwong .
" " muitas meninas behwong pyak

A seguir, ela perguntou: Como chamamos uma pessoa que pertence ao
seu grupo lingiistico?

Resposta: worom {'wo-' € o pre-
fixo sing. para

. seres humanos )

E muitos? berom pyak
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Depois disto, ela sublinhou o prefixo “be-" {que indica plural) e
disse: 0 "be-" gue estd em berom é exatamente o mesmo de bemat, begwdm,
befei, behwong, etc. Sempre significa "muitos". Deste modo, nés
escrevemos '"be-", -— 0 que vocés pensam sobre o nome do seu grupo
linglifstico?

Resposta: Tudo é a mesma coisa, deve ser escrito da mesma maneira
como as outras palavras, i.e., berom. Entdo, os 70 decidiram que dai em
diante o nome do seu grupo lingliistico deveria ser escrito "berom", e
somente pela falta de recursos nao publicaram a decisao no jornal diario
(o aviso de 5 x 6 polegadas que haviam planejado lhes custaria 75
dolares).

Resumo: Uma crianga aprende a andar somente praticando, ¢ nao
observando o andar dos adultos! Os seus primeiros passos sao pequcnos e
muito inseguros, mas sac passos dados dentro do alcance de sua
capacidade. A medida que ela cresce, seus passos se tornam mais firmes e
maijores. '

0 mesmo principio forma a base de tomada de decisoes num programa de
alfabetizacdo. Se desejarmos pessocas independentes, que devem prossequir

sozinhas, devemas deixar que elas déem o0s passos sozinhas, e permitir gue
elas déem tais passos!

II1. Uma conseqligncia 1dgica

1. Introdugao

Nosso propdsito é um programa de alfabetizacdo totaluenle
indigenizado, em todos oS niveis; desde os que tomam as decisGes até as
datildgrafas, desde o escritor até o artista, do supervisor a0
representante de relagoes publicas e o vendedor de 1ivros.

Ser totalmente indigenizado, entretanto, nao significa fazer somente
as decisfes, mas também p8-las em pratica — e 1isso implica dinheiro.
Isto quer dizer gue, a nao ser que o programa seja totalmente patrocinado
pelas pesscas indigenas, ele ndo serd inteiramente delas, porque existe
uma grande verdade ao se afirmar: "Aguele que paga é que manda".

Como  entao podemes conciliar os desejos de ter um programa
totalmente indigenizado, pelo fato de que as préprias pessoas ndo
conseguiram dinheiro para financiéa-lo?

Possivelmente hé& muito poucos grupos lingiifsticos em que o préprio
técnico ou outra pessoa, ou entidade, ndo precisa fazer uma contribuicio
inicial para o  paganmento, por exemple, das primeiras cartilhas
experimentais, a fim de que sejam capazes de ensinar alguns individuos,
de uma maneira nao formal. '
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Mas, e depois deste passo inicial — como vamos conlinuar?

Novamente, ndo ha somente uma resposta que sera a correta, mas a
resposta que pode ser dada estd novamente relacionada com nossa proépria
atitude.

Se focalizarmos nossa atencao no tempo e no desejo de ver os
resultados, acharemos recursos externos que servirdo de meios para o
programa.

Se, entretanto, a nossa convicgac em relagao a indigenizar o
programa € profunda, a tal ponto que queremos esperar ¢ momento oportuno,
e, se nao houver pressao externa, como a fixacado de um prazo pelo
governo; entao, nos, seguramente, acharemos meios de tornar o programa
auto-suficiente desde o seu estagio inicial.

2. Exemplos:
a) Berom {Nigéria)

- 0 custo inicial da edigao experimental da cartilha foi pago
com dinheire coletado numa reunido dos lideres berom (chefes,
professores, pastores, etc.), onde eles ficaram conhecendo o projeto que
foi iniciado na 1ingua deles.

- As cartilhas usadas em duas ou trés das classes experimentais
da escola primaria (5 vezes por semana) foram usadas somente na sala de
aula, nao eram dadas aos alunos; portento, podiam ser usadas por outra
classe experimental.

- As cartilhas usadas nas classes experimentais dos adultos eram
vendidas aos alunos, assim eles podiam levar seus livros e estudarem em
casa, visto que tinham aulas somente duas vezes por semana.

- Para imprimir o primeiro livro de estdrias escrito por
indigenas (90 pé&ginas), o técnico fez um empréstimo. Este empréstimo foi
devolvido apds a venda do livro.

- A impressac de um quadro com o alfabeto foi financiado da
mesma maneira. A medida que tais quadros e também os 1ivros, eram
vendidos, surgindo algum interesse, foi possivel comegcar um capital de
giro. ’

- 0 Comité Lingliistico enviou uma carta a todas as pessoas que
eles sabiam que possuiam algum dinheire, pedindo uma coniribuicdo atravis
do capital de giro.

- Un salério simbdlico para os professores wvoluntarios ra
alfabetizacao de adultos seria pago deste fundo.

- 0 uso experimental das cartilhas nas escolas primarias foi
feito pelos professores que receberan o seu pagamento através do governo.
Desta maneira, n3o foi necessario mais nenhum salario.

ety
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~ A idéia de que todo o programa fosse um projeto comunitario
nao foi somente enfatizada pelos membros do Comité Lingiifstico guando
falaram sobre o trabatho (n&o tendo como objetivo principal o salario).
Foi demonstrada claramente pelo entrosamento nas questdes praticas,
servindo de auxiliares de ensino (sem, no entanto, receber qualguer

remuneragdo em troca), levando livros as igrejas maiores para serem
vendidos, etc.

b} Bimoba (Gana)

- As cartilhas (elaboradas por um técnico em alfabetizagio e
pagas através de uma doagdo de um Orgio estrangeiro) foram colocadas 3
disposigao dos estudantes; no entanto, deviam ser devolvidas pelo
estudante assim que ele completasse o estudo nelas.

- Os alunos compraram seus 1apis e outros livros necessérios, ao
passo gue receberam gratuitamente as cartilhas.

- Os supervisores em alfabetizacdo recebiam um salario e tinham
transporte a disposicado, visto que era um trabaiho de tempo integral.
Estes fundos também provinham de um Orgdo estrangeivo.

- Cada aldeia providenciava as salas de aula.

- 0 trabalho dos professores era voluntério.
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0 ALFABETIZADOR
0 que é alfabetizagdo?
0 que é uma pessoa alfabetizada?

0 que é um alfabetizador?

0s dois objetivos principais dum PROGRAMA PILOTO DE ALFABETIZACAO sao:

a) testar o material provisodrio;

b} alfabetizar um nimero limitado de pessoas gue talvez possam
se tornar em: ‘

ALFABETIZADORES E ESCRITORES
]

simultanecamente

Metas ou alvos da alfabetizagao funcional:

1. Estabelecimento da leitura e da escrita como valores comunitdrios.
{interesse, preparacao, motivagao, etc.)

2. Treinamento de alfabetizadores para ensinar seu proprio pove.
(adultos e criangas)

3. Treinamento de autores indigenas e producao de literatura indigena.
{adultos e criangas)

4. Preparacidc e produgao de uma literatura vernécula adequada, ou seja,
uma literatura interessante a fim de despertar e manter o costume de.
LER. A EXISTENCIA DE MATERIAIS DE LEITURA E UM DOS MOTIVOS MAIS:

IMPORTANTES PARA A APRENDIZAGEM DA LEITURA.
5. Preparacdo de materiais pedagdgicos.

Tudo depende do grupo: a lingua, a cultura, as aspiragles, a motivagdo,

o grau de bilingliismo, as escolhas, os métodos de transmissdo de
conhecimentas, etc.

0 alfabetizador comeca por imitar o Tlingliista/professor, desenvolvendo
depois uma didatica segundo os padrdes culturais da tribo.

{

e fromsarm— frr—
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RESULTADO:

— um sistema indigena;

— a modificagd e reescrita dos materiais didaticos provisdrios do
programa-piloto,

— um alifabetizador capaz de ensinar seu povo a ler e escrever com
COMPREENSAQO, na lingua materna.

0 alfabetizador precisa saber como ensinar e por que.
Objetivos da pessoa que vai ensinar outra a ler e escrever:
1. Fazer com que a crianca/adulto goste de ler, e queira ler.

2. Fazer com que a crianga/adulto tenha bons habitos de leitura:

segurar o 1ivro e o lapis na posigao corretas
saber como cuidar do livro;

t

saber movimentar os olhos da esquerda para a direita, e de cima
para baixo, diante da pagina escrita;
ler em voz alta, dando a entonagac correta;

fazer com que a pessoa compreenda o que ela esta lendo.
(identificacao e fluéncia)

A técnica de alfabetizacdo (como ler e escrever)

Na ESCRITA, a crianga vai aprender a representar todas as experidncias

gque ela adquiriu até agora (no periodo do pré), e aumentd-las alravds da
LEITURA.

0 OBJETIVO FINAL é ogue a pessoa possa ler, entender e escreover,
independentemente, sem a ajuda de uma cutra pessoa.

Plano de aula — Preparagao

Recordagcao -— levando do conhecido ao desctnhecido.

0 que vou ensinar
hoje? Objetivos.

Motivacdao — o bom ensino sempre se baseia no interesse. (um passeio
rapido para obter o assunto da licdo, conversacdo, misica, cortaz,
figuras, etc.)

Ligdo nova (como usar as cartilhas)
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Fixagdo — através de atividades relacionadas a leitura, etc.
Observagao dos alunos durante a aula.
Avaliacao do progresso dos alunos e do trabalho do alfabetizador.

O ALFABETIZADOR ESTA SENDO TREINADO PARA ENTENDER, PREPARAR, OBSERVAR,
AVALIAR E ENSINAR A LER E ESCREVER COM COMPREENSAQ NA SUA PROPRIA LINGUA

Ele deve entender: o que é alfabetizagao; seus alvos; os objetivos do
alfabetizador; como preparar as aulas e gvalquer material didatico.

Quais os elementos essenciais para que haja alfabetizagdo?

— professor, monitor ou alfabetizador

—— alunos (adultos e criancas)

-~ material didatico

— 1ivros de alfabetizagdo e leitura numa dada 1inqua

Recursos para despertar o interesse dos alunos:

— cartazes com exemplos de exercicios
—- cartazes com desenhos ilustrativos
— fichas

— quadro-de-pregas, flaneldgrafo, etc.
— Jjogos

-— cartilhas e o manual
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0 MANUAL DE ALFARETIZACGRQ

Objetivos:
— grientar e treinar; '
—- ajudar na seqliéncia da matéria (o que vai se ensinar, como e por qué);

— como despertar o interesse dos alunos na ligdo ou péagina;
— como ensinar;

- recordagao, repeticao e variagao;

— atividades para fixar a aprendizagem da nova licdo (desenhos, etc.);

— incluir lembretes sobre: cuidados com material didatico, iluminagio
da sala, etc.;

— evitar repetir o erro do aluno, mas ensina-lo o certo {pronGneia ou
escrita);

—— ajudar na avaliagdo da aula dada e na avaliacdo do progresso dos alunos
(como fazer e quando).

23
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0 VALOR DO MONITOR COMO ELEMENTO-CHAVE
NO PROCESSO DE ENSINC BILINGUE-BICULTURAL
DENTRO DE SUA COMUNIDADE

Nota: Tratam-se de anotagbes feitas por monitores bilingiies
karajas, durante o Encontro de Monitores Bilingles
Biculturais, em Brasilia, abril de 1979.

0 monitor & importante? Por qué?

oh

oW N

Ele ensina o povo em sua prdpria 1ingua.

Ele tem os mesmos valores culturats.

Ele vive no mesmo lugar que o povo.

Ele tem mais conhecimentos sobre a regido.

Ele pode ser admirado na sua aldeia pelos seus conhecimentos, servindo de
exemplo para outros.

Com o wmonitor, a alfabetizagao das criangas na lingua materna ¢ mais
rapida e de fdcil entendimento.

Torna-se mais facil para a crianga entender o que estd sendo ensinado pelo
monitor bilinglie do que pelo professor nacional.

Hd mais disciplina na classe com o monitor, porque o que elr falta ¢ w3is
familiar & crianga.

As pessoas ‘da aldeia aceitam os monitores e o ensino bilingiie?

1.

Algumas ndo aceitam, porque acham que elas ndo aprendem'em karaja. Outras
acham  bom, pois 1lendo em karajd, chegardo ao portugués com mais
facilidade. '

0Os pais e capitides quando viram como as escolas funcionavam, aceitaram o
ensino bilingie.

0 que vocé pensa sobre o futuro de seu povo em termos de educagdo?

1.

2.

0 monitor deve estudar mais para que possa enfrentar as situagOes novas.

0s monitores do Araguaia precisam:

— preparar 0s seus alunos para futuramente estarem em nivel melhor;

— estimula-los a estudar fora, com o chjetivo de ajudar seu povo, e hao a
si mesmo; _

— conscientizar as criangas a estudarem, pensando em melhorar o seu meio
social.
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LITERATURA IKDIGENA
ESCRITORES INDIGENAS E LUGAR DE TREINAMENTO
Onde podem ser treinados os escritores indigenas?

1. Na propria aldeia:
{a) individuaimente
(b) em grupo - durante 0 treinamento de alfabetizadores
(c) em grupo - num tipo de semindrio
(d) no curso de treinamento de monitores bilfngﬁes~bicu1turais

{e) na escola bilinglie-bicultural

2. Em lugar inter-tribal:

3. HNa cidade: em seminario para escritores indigenas de varias tribos:

Fscolha uma época conveniente para todos os participantes.
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1.

Na aldeia
— na propria lingua
— na prépria comunidade
— menos despesas

— tudo esta mais ao al-
cance dos participan-
fes

— a capacidade dos escri-
tores pode ser percebi-
da pela comunidade, pe-
jos funcionarios da
FUNAI, pelas missoes,
etc., e até motiva-los
a se envolverem

~— dirigido por eles (o
grupo)

— sera mais facil desen-
volver o proprio estilo
de escrever do grupo,
sem influéncia de qual-
quer estilo de outro
grupo

— a literatura sera aceita
pela comunidade de acordo
com seus proprios inte=-
resses e necessidades

YANTAGERS
2.

Em lugar
inter-tribal

3.

Na cidade

-— aulas dadas em portu-
gugs — traduzidas

—- oportunidade de contatos
inter-tribais

-— a aquisigao de mnieriais
e sempre possivel

— mais tempo disponivel

-~—~ conscientizagao de auto-
apreciagao e respeito
mutuo

— mais facilidade no pla-
nejamento e exectgao de
novas experiéncias. Ex:
ida ao aeroporto, etc.

—— percepgao de que as pes-
soas de varias tribos
passam pelas mesmas ex-
periéncias, resultando
incentivo mituo e desen-
volvendo o espirito de
grupo

prem— e
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0 TREINAMENTO DE ESCRITCRES EM SEMINARIOS NA CIDADE

(Trabalho tirado e adaptado do Relatorio do SIL,
Brasilia, abril de 1975.)

Introdugao

0 primeiro Seminario Conjunto FUNAI-SIL com o propdsito de produzir
literatura indigena foi levado a efeito no centro de estudos do SIL em Belém,
durante o periodo de oito semanas, de 28 janeiro a 22 de marco de 1974. Onze
grupos lingiisticos estiveram representades no Semindrio, com 19 indigcnas
participantes. Os treinandos foram escolhidos de larga area, a saber:

Apalai (1) Krahd (2)
Apinayé (1) Palikir (1)
Canela (2) Sateré (2)
Guajajara (3) Urubu-Kaapor (1)
Kaingang (2) Xavante (2)

Kayapd (2)

Os treinandos estavam na faixa etdria de aproximadamente 15 e 40 anos,
mas a maioria achava-se entre os 20 anos. Apenas uma mulher participou entre a
majoria masculina absoluta. Seu passado educacional variava, mas a maioria dos
treinandos tinha pouca ou nenhuma escolaridade. Todos podiam ler e escrever
pelo menos um pouco quando chegaram para o curso. 0 indigena urubu-kaapor e um
dos kayapos eram falantes bastante monolingiies. 0Os escritores xavantes,
saeterés e o apinayé eram apenas pouco bilinglies. Os dois xavantes e oas dois
kaingdngs eram ja Monitores Bilingiies treinados.

Proposito do Seminario

0 propdsito deste curso de treinamento foi desenvolver meios de producso
de um continuo fluxo de literatura vernacula escrita para cada um dos 11
grupos linglifsticos representados,

Alvos especificos do periodo de 8 semanas incluiram:

a) desenvolver confianga, habilidade, e recursos técnicos e mecdnicos que
permitam ao escritor mais facilmente expressar-se em forma escrita,
tornando este material disponivel a outros leitores;

b) desenvolver um corpo de material culturalmente pertinente e relevante,

apropriado e interessante em cada lingua, e com o mesmo comecar um fluxo
continuo de livros-texto; e
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¢} desenvolver uma atencao e interesse por parte do escritor pelas
necessidades literdrias de sua tribo, e a iniciagao de um senso de
responsabilidade concernente a essas necessidades.

Filosofia do Seminario

Muitos dos dindigenas brasileiros estdo altamente motivados para
aprenderem a ler e desenvolver outras habilidades que os identificarao mais de
perto com a nagdo a qual pertencem. Contudo, sua habilidade de falar e
entender o portugués € limitada, e em muitos casos, inexistente. A fim de
auxiliar na ponte de transigdo entre a cultura indigena e & nacional, alguns
indfgenas que falam sua lingua e um pouco de portugués sao ensinados a ler e
escrever na lingua materna, ao mesmo tempo em que aprendem portugués oral, e
depois recebem aulas de portugués escrito. 0 ato de se desenvolver uma nova
habilidade, satisfatoriamente, exige exercicio e pratica, e o mesmo ocorre
para a leitura e a escrita. Poucos materiais escritos, se ha, existem na
maioria das 1fnguas indigenas. Isto inibe a motivagdo para se. iniciar o
processo de aprendizagem da leitura como o esforgo necessario a fim de se
manter novas habilidades recém-adquiridas.

As cartilhas, isoladas, nao sao suficientes para prover as habilidades e
a pratica necessdrias a uma experiéncia fluente e satisfatdria na Teitura.
Nem uma grande quantidade de livros provém a variedade na Tliteratura que
permitird ao leitor escolher seus livros de acordo com seus proprios
interesses e necessidades. Os textos preparados pelos educadores e escritores,
que ndo sejam membros da cultura em questao, fregiientemente distorcem o estilo
indfgena, e passam por cima de importantes fatores culturais. E é conveniente,
portanto, que os membros da cultura tenham a oportunidade e o treinamento com
0s quais possam prover uma literatura abundante e adequada a seu pove, e que
tanto a selegd3 de topicos como o estilo usado sejam determinados pelo
escritor indigena.

Com referéncia ao desenvolvimento de um programa completo de
alfabetizagao para uma sociedade pré-alfabetizada, a Dra. Sarah Gudschinsky,
quando em vida, Coordenadora Internacicnal de Educacao Indigena do SIL,
declarou:

"Estimulamos freqientemente o interesse e o entusiasmo num programa
que nao estamos prontos para levar a cabo. Agueles que forma
desiludidos, uma vez, ndo serac facilmente estimulades segunda vez.
Nds pocemos frustrar o interesse se: a) prometemss ensinar a pessoas
antes de sabermos a lingua o bastante para poder manter a promessa;
b) preparamos e ensinamos uma primeira cartilha antes de termos
textos para um programa completo ja prontos; c) ensinamos pessoas a
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lerem, sem termos material e tlextos para elas exercercm Ssua
habilidade; d) deixamos um programa de sucesso por completar."

bm programa completo de alfabetizagao deve levar em consideragao cada
drea tribal, se se deve alcangar verdadeira alfabetizagao e verificar-se a
valorizagdo dada pela comunidade 1ndfgené ao projeto. 0 seguinte diagrama,
apresentado pela Dra. Gudschinsky, ajudard a visualizar o programa completo.
Deve ser lido no sentido anti-horario, comegando com "literatura vernacula".

Educacdo numa segunda lingua

Materiais transicionais para
estudo de uma segunda lingua

iy
///:;;trugéo no vernaculo< iﬁ\\\\

Treinamento de autores €« TN

/ Pds-cartilha
Literatura Vernacula ‘

Cartilha

Motivacao da Comunidade

e preparagao para alfabe- Pré-alfabetizacao
tizagao o e
Programa de instrugao
(para. adultos e criangas:

organizacgao, professores,
materiais)

_ et
LINGUA E CULTURA INDIGENAS 4’////

LTNGUA E CULTURA NACIONAIS

UM PROGRAMA COMPLETO DE ALFABETIZACAO
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Deve-se notar que a fase de instrucao do progrema ¢ erguids sobre uma
base do interesse da comunidade e sua motivagdo. A fase de pds-cartilha
requer: a) textos para a assimilacdao de wuma segunda lingua, e ensino na
sequnda lingua; b) textos para posterior educagdo vernacula; c¢) textos para um
fluxo continuo de literatura vernacula escrita por e para os falantes do
idioma. 0s circulos exteriores do diagrama mantém-nos cientes do fato de que
cada 1ingua indigena e sua cultura esta circunscrita a uma 1fngua e cultura
nacionais, e que um dos alvos é dar assisténcia ao povo indigena no sentido de
que possa preparar e utilizar textos gue servirao como uma ponte entre as duas

culturas.
ietodoiogia do Seminario

A alfabetizacgeo propriamente dita implica nao apenas a habilidade de ler,
mas também a de escrever, expressando os proprios pensamentos e experifncias
de tal maneira que outras pessoas possam  ier e entender. Uma comuaidade
alfabetizada € aquela que se utiliza da palavra escrita em aspectos tais como
cartas, Jjornais, estorias, cancoes, textos educativos, etc. Para nosso
propdsito aqui, definiremos a Titeratura como qualquer coisa  que as pessoas
possam ler.

No quadro, das FASES DA LITERATURA, deve-se notar que o centro de um
programa de literatura indfgena, bem sucedido, é o autor indigena, que  deve
ser membre ativo da comunidade cultural para a qual ele escreve. Tguaimante
jmportante é que o escritor capte firmemente o conceito de que a audicucia de
seus textos escritos € a comunidade tribal e ndo os de fora dela.

A facilidade com que um leitor lidara com a literatura é determinzda pelo
conteldo e pela forma ou estilo da literatura.

A 12 Fase da Literatura é geralmente considerada como “material de facil
lejtura", porgue o conteudo do texto é inteiramente situado dentro da cultura,
tanto do escritor quanto do leitor. A experiéncia do escritor com o conteddo é
direta e pessoal, e ele simplesmente a conta em forma escrita, como a contaria
oralmente. £ uma experiéncia conmpartilhada por todos na cultura, tal cocimo uma
tradicdo oral, ou uma estoria, folclore, etc. Pode incluir cancles indizenas e
poesia, lendas, costumes, informagGes gerais, etc.

A 24¢ Fase difere da primzira apenas num aspecto: ¢ conteldo dos teorlos €
oriundo de fora da cultura. 0 autor sai do ambiente conhecido, € oxpurimenta
pessoalmente algo novo que ele, entdo, relata a sua audiéncia tribal na forma
e estilo que prefere. A 22 Fase inclui coisas tais como observacdes da cidade,
do zooldgico, alguma técnica agricola nova da qual ele participou e qua  quer
contar a outras pessoas, etc.
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A 3a Fase compreende o conteldo de fora da cultura, e €& consequido de
segunda mao através de outrem, sem contato direto e experiéncia pessoal. 0
autor, sem contato direto, € informado do seu assunto através da leitura em
outra lingua, ou porque ouviu falar, etc. Depois, ele absorve os fatos
atentamente, podendo, ent@do, recontar os fatos e dados da forma que ele
escolher. Pode-se utilizar desta forma para se descrever novos assuntos, falar
sobre Saude, Histdria, Geografia, Ciéncia, Agricuitura, lendas, etc.

A 42 Fase ¢ considerada de leitura mais dificil no que tange ao material
traduzido de outra lingua para a lingua-alvo, e fregiientemente € escolhido por
alguém de fora. Restringe-se & forma da lingua original, pelo menos em parte.

A l2 Fase € geralmente considerada de leitura mais facil para os
recém-alfabetizados, visto possuir uma caracteristica altamente predizivel e
familiar em conteido como em forma. As 2& e 39 Fases sao geralmente mais
interessantes para os recém-alfabetizados, no gue tange a nao ser "enlatado" a
estrangeiro, como € o caso da 4@ Fase (material traduzido).

0 programa de treinamento de escritores em Belém tentou instruir os
treinandos na preparagdo das primeiras trés Fases. Alguns livretos de cada um
destes estagios foram completados durante o curso, sendo um total de 91
livretos aprovados para edigoes experimentais durante o curso.
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(do conhecido para o desconhecido)
FASES 12 | 22 c LS
Narrative, descricao | Narrativa, descrigcao | Historia, Ciéncias, Material traduzido.
TIPCS DE e historia ocorridas |de fatos ccorridos Geografia.
DENTRO da cultura FORA da cultura
LITERATURA local. local.
ORIGEM Experiencia pessoal: Experiencia pessoal; Estudo Estudo
= faz parte da cultura |mas FORA da cultura
DO CONTEUDO do autor. local.
DO TEXTO
FORMA LIVRE: LIVRE LIVRE Determinado pelas
ol Determinado pelas normas da lingua
normas culturais. em que foi escrito.
ESTILO
FAMILIARIDADE Bem conhecido: _ Desconhecido: Desconhecido. Desconhecido e
00 LEITOR faz parte da propria |todos os fatos dificil.
~ cultura. ocorreram FORA
COM 0 CONTEUDO da cuitura local,
lendas Jardim z0019gico saude Quaiquer assunto
CEXEMPLEIE costumes cidade Historia FORA da cuitura.
pcesia aeroporie Geografia
cangoes novas fecnicas Tencas e cestumes
tredicao_cral costumes de outros povos
informagoes gerais Ciencias
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DIFICULDADES NA TRADUGAD DAS HISTORIAS
DE AUTORIA INDIGENA

(Marjorie Crofts, Instituto Lingiiistico de Verao.
Traduzido do original - ingliés.)
Segundo a maioria dos estudioses do assunto, o mais importante num
processo de traducdo € traduzir o significado. Porém, estes divergem cm seus
pontos de vista sobre o que sejam os constituintes do significado,
que € abrangido por ele, por exemplo, o estilo.

Costuma-se incluir uma tradugdo, em portugues, dos materiais educacionais
originalmente escritos nas lfnguas indigenas brasileiras. £ste
deve-se razdes de ordem politica, educacional e social.

ﬂé_ﬁ£g£§§§ﬁ_p01{ticq§ $3o:

ou aguilo

procedimento

1) a Tingua portuguesa é a lingua oficial do
Brasil e 2) as 1inguas indigenas sdo faladas por grupos minoritarios e,

por
jsso, nao sao entendidas

nem faladas pela maioria dos outros brasileiros.
Assim, a traducao em portugués os informaria scbre ¢ conteddo do livro.

A razdo educacional é que a tradugdo, em portugués, poderia servir de

ajuda para aquelies indigenas que usardo estes materiais, podendo comparar o
texto indfgena com o portugués, a fim de terem um entendimento major desta
1ingua.

A razdo social € que o

simples fato da inclus@o de uma traducas, em
sortuguds, € prova de que € possivel traduzir-se algo de uma lingua indigena
para 0 portugués. Isto pode ajudar os indigenas a valorizarem a propria lingua
wi-terna, caso ja tenham um complexo de inferioridade ou sejam constrangidos
cem sua lingua, devido &s experiéncias negaiivas gue possam ter sofrido, pela
falta de compreensao por parte dos regionais ou de outras pessoas. A tradugao,
em portugus, pode estimuld-los a lerem um livro que, caso contrario, ndo
seria lido por eles.

Se, contudo, a tradugdo para o portugués ndo for bem feita, o resultado
poderda ser gque o0s alienigenas, ao examinarem o material traduzido, pensarado
que as linguas indigenas sdo pueris ou sdo veiculos inadequados de expressao.
Infelizmente, quase sempre, € uma falta cometida pelo tradutor, e ndc se trata
de uma deficiéncia da 1ingua indigena. Na maioria das vezes, {isto significa
que 0o tradutor traduziu o significado das palavras, mas manteve o estilo
indigena que, embora sendo adulto e maduro na cultura indigena, dara a
jmpressao contrdria, se for transferido em portugués.

A evidéncia destes problemas foi constatada em Seminédrios de Treinamento
Para Preparacdo de Escritores Indigenas durante os quais as

histdrias foram
escritas por autores

indigenas, em suas proprias linguas e, postcriormente,

traduzidas para o portuguds. Os referidos Seminarios tém sido patrocinados
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pelo Instituto Linglifstico de Verdo, em cooperagdo com a FUNAI e com outras
entidades que se dedicam a Educagdo Indigena.

No presente estudo, gostaria de focalizar alguns problemas especificos
que surgiram no processo de tradugdo das historias mundurukds para o
portugués, e, também sugerir algumas possiveis solugbes. Estes mesmos
problemas sdo tipicos dentre aqueles gue podem surgir, quando a lingua-fonte &
uma 1ingua indigena.

1. Repetigao

Em mundurukd, como em outras 1inguas indfgenas brasileiras, hd hastante
repetigao ao se narrar uma histéria, ou ao se descrever um processo qualquer.
Este tipo de repetigao desempenha uma fungao significativa na estrutura do
discurso mundurukid; no entanto, em portugués, a vrepetigdo ndo tem a mesma
fungdo. Uma tradugdo literal do munduruki para o portugués, incluindo toda a
repetigdo, parecerd infantil e poderd causar ddvidas quanto a capacidade do
autor-narrador em narrar historias, embora ele até seja reconhecido pelo seu
préprio povo, como uma pessoa talentosa nesta area. Por exemplo, uma tradugao
Titeral de um texto sobre a construgdo de uma casa, poderia ser como se segue:

Quando querem fazer uma casa, primeiramente, a gente busca
arvores - estejos.

Depois, buscam os caibros. Pronto.

Depois, trazem tudo isso.

Colocam os esteios e cajbros. Pronto.

Dai, buscam palha. Por muitos dias, trazem palha.
Leva um més para terminar.

Tiram cipd do mato. Pronto.

Uma outra tradugado em portugus, mais certa e, até mesmo, mais acurada seria:

Quando queremos construir uma casa, primeiramente, vamos
buscar arvores para fazermos os esteios e, emn seguida, os
caibros. Depois de trazermos tudo isso, colocamos os esteios e
os caibros. Daf, vamos buscar palha. Por muitos dias, trazemos

palha. Leva-se um m8s para terminar tudo. Buscamos cipd no mato
e, depois, amarramos a palha com eles.
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Segue-se outro exemplo ocorrendo em circunstancias idénticas:

a) Tradugao literal:

As mulheres plantam as batatas nas rogas. Podem arrancar
quando ficam bem maduras porque ndo estdo muito fundas. Ficam no
superficie. Sd bem maduras. Por isso, as mulheres podem
arranca-las. Porque ndo estdo fundas na terra,.

b) Tradugdo natural:

As mulheres plantam as batatas nas rogas, podendo arrancéa-
Tas quando estas ja estao maduras, e porgue nao estdo fundas (na
terra). Ficam rasas, na superficie.

Em mundurukd, uma das funcgles da repetigdc € acrescentar énfase ou dar um
colorido a narrativa. Por exemplo, uma traducdo literal de uma histdria =obre
pescaria, seria assim:

Estavam chegando muitos e muitos peixes. Muitos. Entdo, muitas
de suas caudas aparecerem em cima da agua.

Neste contexto, © narrador exagera ao florear a narragao de sua
experiéncia na pescaria. Em portugués, obter-se-ia o mesmo efeilo se Tosse
traduzida assim:

Havia tantos peixes, na agua, que as caudas deles apareciam por
cima da agua.

Z. Pronomes

Nas historias escritas pelos mundurukls, hd substantivos repztidos, ao
passo que uma construgdo natural, em portugués, usaria pronomes. Em munduiukd,
ha também a ocorréncia de pronomes livres quando uma construcio natural, em
portugués, os teria omitido.

Segue-se um excmplo de uma tradugao literal:

0 cavido pequeno & mesmo gavido. Mas o gavido pequeno pega
tudo: galinha, passaro e calanguinho. 0 caviao pegueno nena
tudo. Pega para comer. O gaviao pegueno € iuitc ruim...
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Se o0s substantivos forem traduzidos e se o0s pronomes nao  forem
substituidos, ou se os pronomes forem usados de maneira redundante, resultara,
em portugués, uma tradugdo anti-natural. As regras para a repetigdo ou omissao
dos substantivos ou pronomes na Tingua-fonte, neste caso, o mundurukd, ndo
poderiam ser transferidas para a Ilingua-alvo, ou seja, o portugués. No
entanto, a tradugdo deve sequir as regras de construgdo do portugués.

3. Oracoes ‘dicendi’

Nas histdrias de autorias mundurukis, € comum constatar-se a ocorréncia
de oracdes 'dicendi', tais como, ‘'ele disse', ocorrendo tanto antes  como
d=puis da citagdo. Mas, ndo é natural em portugués. Por isso, a oragao
*dicendi’ nao deveria ser repetida na traducdo em portugugs. [Em todas as
oracbes  'dicendi' mundurukis, é empregado o verbo ‘dizer', enquonto, em
portugués, ha uma variedade de verbos deste tipo, por exemplo, porguniar,
responder, etc. Uma tradugao natural em portugués poderia, entdo, empregar oS
verbos 'dicendi', apropriados para aquele contexto.

Ex: a) Tradugao literal:

Dai ele me levou ac padre.

— Vocé quer ir a mineracgao? ele me disse.

Agora eu disse:

-— Sim, quero ir — eu disse.

— Entao, nao leve tudo — ele disse.

Depois eu cheguei ao frei Ervano. Agora ele me disse:

— Vocé quer ir com Alagdo?

— Quero ir mesmo — eu disse a ele.

— Seu pai nao precisa de voce? — ele disse.

— Nao ~—eu disse. Meu irmdo esta em casa - eu disse a ele.

— Ta — ele disse. Va tomar banho. Faga as malas —
ele disse. 0 aviao vem ja — ele disse.

b) Tradugao natural:

Ele me levou ao padre.
— Vocé quer ir & mineragio?

— Quero, sim. :
— Nao leve tudo — ele disse. Voc& quer ir com Alagdo?
— Quero — respondi.

— Seu pai nao precisa de voc@?

— Ndo. Meu irmdo esta em casa.

— Esta bom — respondeu. VA tomar banho. Faca as malas
(porgue) o avido vai chegar logo.

Pttty
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4. C(Citacoes diretas e indiretas

Em muitas linguas indigenas, ha apenas o uso de citagdo direta, mesmo

quando uma citagdo é encaixada em outra.

Ex: Tradugao literal:

— 0 avido vem — disse. 0 cabo me disse "0 aviao vem"
—— a irma disse para a gente.

Em portugués, seria mais natural empregar-se uma citagac indireta no caso
de uma citagao encaixada numa outra citagao:

Ex: "0 cabo me disse que 0 aviao vem" a irmd disse para a gente.

5. Preposigoes

Uma tradugao 1literal de preposigBes (ou posposicbes) pode parecer
antinatural em portugugs. Por exemplo, uma tradugdo literal de uma sentenga do
mundurukd para o portugués poderia ser assim: ‘Ela o pegou de cima do fogo.*
Por outro lado, uma tradugao natural seria: 'Ela o tirou do fogo.'

6. Conectivos

Em mundurukd, os conectivos que ligam paragrafos ou pericdos sio
relativamente poucos, ao passo que, em portuguds, hda um maior numero deles.

ao traduzirmos do mundurukd para o portugués, usarmos um conective para

Se,
num  portuguds

equivaler a outro em portugués, poder-se-a obter uma traducdo
0 tradutor deve escolher aqueles conectivos que, no portugués,

antinaturatl. 8
sejam apropriados ao contexto.

Ex: a) Traducdo literal:

De 14 os outros foram, pegando peixes.
Daf nds voltamos, ao meio-dia. Chegamos. Chegamos.
Salgamos os peixes. Pronto.
Dai voltamos, salgando-os.
Dai nds comemos 0S restos.
Dai nds descansamos nas redes.
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b) Tradugdo natural:

De 14, fomos pegar o$ peixes.
Depois, voltamos, gquando era mais ou menos meio-dia. Chegamos e
abrimos os peixes. Salgamos e assamos o que sobrou. Depois de
comer muito, deitamos nas redes para descansar.

7. Plural

Em mundurukd, ndc ha distingd constanie entre o singular e o plural,
Este é indicado somente quando se quer enfatizar a pluralidade. Uma tradugao
literal das formas singular e plural pode causar grande confusao. 0 wuso das
flexdes de nilmero deve seguir o sistema-padrdo usado em portugués, a fim de
que seja feita uma tradugao natural, isto @&, usando-se constantemente o

singular ou o plural, e nao empregando, simultaneamente, as duas formas,
quando se referem aos mesmos personagens.

8. Ideofonos

Nas narrativas em munduruki, €& muito freqgilente o uso de idedfonos.
{Idedfonos substituem as formas completas dos verbos.) A funcio destes é fazer
com que as narrativas tornem-se mais vividas. Em uma narrac3 bem animada
ocorrem 5 a 20 consecutivamente. Contudo, gquando estes idedfonos sao
traduzidos para o portugués, a tradugdo feita dd a impressao de tratar-se de
histdrias infantis, sendo que na realidade ndo é isto que acontece. Para se
evitar esta impressao errada, recomenda-se que haja omissdo dos idedfonos, ou
que se empregue mecanismos da I{ngua portuguesa, a fim de que seja comunicado
o mesmo efeito narrativo dos idedfonos mundurukds.

9. Funcgoes do corpo humano

Em muitas culturas indigenas, € natural falar-se abertamente sobre as
funcdes fisioldgicas: urinar, defecar, etc.

Em mundurukd, as expressdes usadas para exprimir tais fungles do corgo
nao sac ofensivas, mas podem ser grosseiras ao serem traduzidas para o
portugués. ,

Um ponto muito importante a ser observado pelo tradutor é o de encontrar,
om portugufs, equivalentes para as expressfes das fungdes fisioldgicas, mas
que sejam culturalmente aceitéveis pelos padrdes culturais brasileiros.

Agindo assim, o tradutor evitard que a sociedade envolvente pense que o0s
indigenas 530 grosseiros e obscenos.
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10. Expressoes para designar objetos desconhecidos

0s indios, muitas vezes, ao conhecerem objetos, até entdo desconhecidos
para eles, dao-Thes nomes. As vezes, inventam uma expressao descritiva, por
exemplo, 'a coisa grande que ilumina' para designar uma l3ampada colocada acima
de uma mesa de cirurgia. Se esta frase fosse traduzida literalmente, os
leitores alienigenas iriam achar graga e mais uma
impressdo do que realmente seja uma lingua indigena.

Vejamos outro exemplo: a expressao
significar 'tuberculose', deve ser
conservada como

vez teriam uma falsa

'a coisa como gripe', usada para
traduzida como tuberculose, nac sendo
una tradugdo literal para evitar que os leitores alienigecnas
menosprezem 0s indios e suas respectivas linguas maternas. Além disso, sera
(til para que os indios aprendam o termo correto em portugués.

11, Particulas, marcadores de aspecto, etc.

Had em mundurukd, uma particula que, as vezes, tem a mesma funcdo de
‘também', em portugués. Por vezes, a mesma particula tem a fungdo de indicar
simultaneidade. Se a particula é sempre traduzida como 'também', esta pode ndo

ter sentido, ou mesmo um sentido errado em portugués. Entao,

uma palavra em
mundurukd ndo deve

ser sempre traduzida em portugus com um s6 significado,
mas deve-se empregar o significado adequado, de acordo com o contexto.

CONCLUINDO, o presente artigo tem por finalidade advertir e encorajar

indigena para uma outra lingua
qualquer, para que a fagam de tal maneira que seja digna e respeitada, nio
provacando reagdes de desprezo, ou outra impressao negativa qualquer, contra
as linguas indigenas e seus respectivos falantes.
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0 ENSING DO PORTUGUES CU:iD SEGURDA LTHGUA

(Traduzido do THE USE OF VERNACULAR LARCUAGES IN EDUCATION Relatédrio
do Encontro de Especialistas, p. 47-50 e 55-57 UNESCO.)

Ponto de partida:

A lingua portuguesa tem que ser ensinada e aprendida como uma segunda lingua.

]

Lingua materna e sequnda lingua

E através de sua Tingua materna que todo ser humano primeiro aprende a
formular e expressar suas idéias sobre si mesmo e sobre o mundo em que vive.
Esta primeira lingua na qual ele aprende a expressar suas idéias ndo precisa
ser a 1ingua que seus pais usam; nem precisa ser a primeira lingua < ecle
aprende a falar, pois as circunst@ncias especiais podem forga-lo a abandonar
esta lingua, guase que completamente, numa idade bem tenra.

Toda crianga nasce num meio cultural; a lingua € tanto parte como
expressao deste meio ambiente. Assim, a aquisigdo desta Jingua (sua "1ingua
materna") é uma parte do processo pelo qual uma crianca absorve o wmeio
cultural; pode, entdo, se dizer que esta 1ingua desempenha um importante papel
na formagdo dos primeiros conceitos da crianga. Ela, portanto, sentira
dificuldade em apreender qualquer novo conceito que esteja tao alienado do sou
aibiente cultural que nao pode encontrar um meio de ser expresso corretamente
na sua lingua materna. Se uma lingua estrangeira pertence a uma cultura pouco
diferente da sua prépria (como, por exemplo, o francés para uma crianca
inglesa), as maiores dificuldades da crianga em aprender aquela lingua serio
ésenas lingliisticas. Mas, se uma 1ingua estrangeira pertence a uma cultura
muito diferente da sua propria {como, por exemplo, o inglés para uma crianca
nigeriana), entao, suas dificuldades na aprendizagem serdo  grandemente
aumentadas; ela entra em contato n3o apenas com uma nova 1{ngua, mas também
com novos conceites. Consideragdo similar se aplica a adultos.

Ao aprender uma lingua estrangeira, uma crianca encontra dificuidade em
dominar suficicntemente o vocabulér-io alien{gena e a sintaxe para qun oxpresse
suas idéias. Quando a lingua estrasyeira pertence a uma cultura fotalmente
alienigena, ela se defronta com uma dificuldade ainda maior: interpretar para
si as novas idéias em termos de scu préprio modo de pensar — sua 1{ngua
rmaterna — e a expressar suas proprias idéias e pensamentos através dos novos
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modelos da 1fngua alienigena. As idéias que foram formuladas numa lingua s@o
tio dificeis de serem expressas através dos modos da outra que mesmo uma
pessoa habitualmente acostumada com esta tarefa, pode perder facilmente sua
capacidade de expressao. Uma crianga, defrontada com esta tarefa numa idade
em que sua potencialidade de auto-expressdo, mesmo em sua 1ingua materna, nao
esteja ainda completamente desenvolvida, pode possivelmente jamais alcangar
uma auto-expressdo adequada. Por estas razles, € importante que todo esforgo
seja direcionado para prover a Educagdo na lingua materna.

Em termos educacionais, recomendamos que o uso da l{ngua materna seja
estendido ao miximo possivel na Educagdo. Em particular, os estudantes
deveriam comecar seu periodo escolar através da lingua materna, porque eles a
entendem melhor, e pelo fato de que comegando sua vida escolar com a Tingua
materna atenuara ao maximo a ruptura entre o lar e a escola.

Consideramos que o chogue que & crianga sofre so passar da vida do lar
para a vida escolar é tdo grande que todo o© possivel deve ser feito para
suaviza-lo, particularmente onde os modernos métodos de ensino infantil nio
tenham ainda atingido a escola. Ela deixa de ser um dos filhos sob os
cuidados da m3e para ser uma crianga entre um grupo grande sob o comands de um
professor. Em vez de correr livremente, brincar e gritar, ela deve geralmente
sentar-se quieta, concentrar-se, fazer o que lhe indicam em vez de fTazer o que
guer, ouvir e aprender e responder as perguntas. Sac-The apresentadas novas
informacdes e idéias tao rapidamente quanto ela possa absorvé-las, e espera-se
dela que mostre que as absorveu realmente. Quase tudo é diferente de casa, e
nao € estranho o fato de que muitas criangas tenham dificuldades de se
zjustarem ao nove ambiente. Se a Iingua na qual todas estas rnovas e
desnorteantes informagles sdo apresentadas, também for diferente da sua Jingua

materna, a carga posta sobre os ombros da crianga € consideravelmente
sumentada.

Mesmo quando a crianca Ja esteja na escola o bastante para se ter
familiarizado com ela, ela ainda tem que lutar com a incessante avalanche de

- Vigles sobre vérios assuntos. Ela achard muito mais facil uma licio dada na

Tingua que ela fala em casa. 0 que ela aprende pode ser facilmenie expresso
ou aplicado em casa. Principalmente, os pais estarao em melhor posigdo para
~ntender os problemas da escola e, de alguma mangira, ajudar a escola na
educagao da crianga.

Pode haver, porém, circunstancias que justifiquem muito cedo o abandono
da 1ingua materna na educagdo formal da crian¢a. Por exemplo, a Tingua materna
pode  estar estreitamente vrelacionada a uma lingua usada amplamente, e a
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conveniéncia pratica em se utilizar desta outra 1ingua como meio de instrugdo
pode ser tdo grande que possa justificar a priori o seu uso. Em tais casos,
devemos estimular todas as coisas possiveis para ajudar a c¢rianga a passar
para este novo meio de comunicagao. Ela deveria, por exemplo, ser ensinada por
professores que falam sua 1ingua materna, e a tarefa destes professores de
passar para o novo veiculo 1lingiistico deve ter prioridade sobre outras
responsabilidades.

Discutiremos, agora, quatro objegbes que, freqiientemente, sao levantadas
contra o uso da lingua materna como o meio de instrucdo, as quais consideramos
fracas. Mais tarde examinaremos outras posigoes que, de fate, Timitam a
extensao do uso da lingua materna em determinadas circunstancias.

"Esta lingua ndo tem gramatica nem alfabeto." Freglientemente, alguém que
nic analisou a lingua de um povo que ndo tem uma tecnologia moderna € de
opinido que wuma lingua gue jamais foi escrita nao tem gramatica. Isto nio ¢
verdade! Toda 1ingua, mesmo nao escrita, tem seus padrdes de coeréncia  ou
regras através das quais os falantes combinam palavras em sentengas, e assim
por diante. Fregiientemente tal estrutura gramatical é t@o complexa ou reqular
como qualguer 1ingua do nundo. De fato, afirmamos que n&o ha nada na
estrutura de gualquer Tlingua que a impeca de tornar-se num veiculo de
comunicacao na civilizagao moderna. De igual modc, qualquer 11ngua pode ser
escrital '

"A crianga j& sabe sua Tingua materna.” A segunda objegdo € que a
crianga jd sabe sua propria lingua antes de vir para a escola, e que ndo ha
necessidade de que a escola a ensine. Ha duas objegles a esta posicao. Em

primeiro lugar, ela nao completou o seu aprendizado antes de vir para a
escola. Ela aprendeu-a apenas o bastante para os seus propésitos infantis,
mas quando crescer ela precisard desenvolver seu conhecimento da lingua. A
crianca dedica grande parte do seu tempo ao estudo da sua lingua materna. Em
segundo lugar, a esccla ndo ensina a crianga apenas a sua lingua materna; esta
usando sua lingua materna como o meio mais eficaz de 1the ensinar outras
coisas.

"0 uso da lingua materna impedira a aquisicdo da segunda Tingua." Algumas
pessoas conclamam que € impossivel para a crianga adguirir um bom dominio da
segunda lingua & menos que a escola adote a segunda 1ingua como meio de
instrucdo desde o comego. De fato, foi tomando-se esta agao como base gue
algumas escolas no passado proibiam cabalmente qualquer uso da lingua materna
na escola. Contudo, experiéncia recente em muitos Yugares prova que um
dominio igual ou malhor da segunda lingua pode ser comunicado se a escola
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comega com a lingua materna como veiculo de instrugéo, subseglcntemente,
introduzindo a segunda lingua como uma materia da instrugao.

"0 uso do vernaculo impede a unidade nacional." Nao se pode evitar que
os negdécios do governo sejam melhor conduzidos num pafs monolinglie do que
noutro multilinglie. Contudo, ndo € certo que a Tegislagfio ou a politica
escolar que requeira o uso da lingua oficial em todas as ocasides dard os
mesmos  resultados se houvesse apenas o monolingiismo. Pelo contrario, € bem
provavel que a insisténcia absoluta no uso da lingua nacional pelas pessoas,
cuja 1ingua materna € outra, possa ter um efeito negativo, levando os grupos
Jocais a ser retrairem de algum modo da vida nocional. De qualouer modo,
parece claro que os interesses nacionais sao alcengados mais eficazmznie por
um Otimo avanga na Educacdo, e, por sua vez, pode-se promover o progresso
alravés do uso da Iingua local como meio de instrugéo, pelo menos no comngo do
programa escoiar.

A segunda lingua na educagdo

Na secdo anterior, expressamos o nosso ponto de vista de que a 1lingua
materna deveria ser usada nos primeiros estdgios da educacdc, mesmo auando
cutra lingua tivesse que ser usada para treinamento posterior. 0 ‘tlioing
inicial na lingua materna deveria servir como uma ponle para a aprinizayglin
cegunda tingua.

Cada uma destas linguas, contudo, representa muito mais do gue usic uwora
série de formas gramaticais e listas de vocabuldrio; cada uma tende a carvegar
consigo uma série de conceitos e tradigdes gue, em ltarga escala, constituem
uma cultura separada. 0 uso da 1ingua materna na aprendizagem de uma sagunda
lingua, portanto, ajuda a prover um fundamento de cultura bew como  um
fundamento de lingua.

A necessidade de se aprender uma segunda 1ingua

Se, contudo, uma crianga € criada numa comunidade que fala uma Tingua
diferente da lingua oficial de seu pais, ou uma Iingua que ndo seja mnundial,
sem um vocabuldrio cultural e tecneldgico bem desenvolvido, ela precisa ser
ensinada nuna segunds Tingua; a fim de se sentir boa na Iingua om que  0s
negcios do  governo sio empreendidos; e a fim de que tenha acesso a Histdria
Universal, as noticias, & arte, &s cidncias e a tecnologia.

0 ensino da lingua materna na escola torna-se s vezes, complicado por
causa da necessidade de se aprender a lingua nacional. Devido as estreitlas
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relacdes entre lingua e emogao, um governo pode desejar ver a 1ingua nacional
falada em todo o pais como um elo comum essencial ou como a marca principal de
sua propria nacionalidade. Principalmente, a Ilingua nacional facilita a
tarefa da administrac@o, permitindo um sistema de comunicagdes numa Tingua,
uma maior divulgacdo de suas leis, politicas, estratégias econfmicas e o
estabelecimento mais economico de um sistema educacional. Por vezes, também,
os procedimentos educacionais parecem, aos governos, serem uma parte essencial
de um todo politico de um tratamento igual, dispensado a todos os homens sob

seu dominio.

Os individuos, muitas vezes, desejam muito aprender a lingua nacional,
embora a imposicio de tal Tlingua (contra sua vontade) possa dar origem a
hostilidades. Para certos individuos, as razdes por trds de seu desejo de
aprender a lingua oficial, ou uma lingua mundial, fregientemente, diferem das
dadas até agora, e podem Tlocalmente ser muito influentes. Para cles, a
aprendizagem de uma segunda lingua pode abrir a porta para empregos
especializados e lideranga em estabelecimentos comerciais ou em servigo civil;
ou pode ser o primeiro passo em diregac a viagens e estudos no exterior.
Muito mais sutil e, freglentemente, mais importante, pode ser a convicgao
declarada ou ndo de que a aquisicao de uma 1ingua estrangeira sera a garantia
de um desejado tipo de bem-estar, liberdade, auto-dominio, poder e status
social. O conhecimento de wma Tlingua mundial poderia ajudar a promover o

ntendimento entre as pessoas e ser encorajado como um meio de estreitar as

relacOes internacionais e a apreciagao mitua pela contribuigac do Ocidente e
do Oriente. A crianga deveria ser educada no mundo moderno, e no menor prazo
de tempo que a escola pudesse fazé-lo; ao mesmo tempo em que seriam
preservados os valores tradicionais da cultura da qual ela é membro.

N3o obstante, pelas razbes dadas anteriormente, estamos convictos de que
estas pessoas devem ser aconselhadas a serem pacientes, e a aproximar-se da
segunda lingua através da lingua materna. Acreditamos que, ao fim, seus
melthores interesses serao alcancados daguela maneira. Mesmo gue elas aprendam
em ltima instancia a pensar, a falar e ler na segunda lingua, este alvo &,
cremos, psicolégica e pedagogicamente como uma regra melhor alcancada através
de dois saltos (isto é, do analfabetismo a alfabetizagdo na lingua materna, e
da alfabetizagao na 1fhgua materna para a transi¢ao numa segunda lingua) do
gue através de um dnico salto longo (isto &, do analfabetismo na lingua
materna a alfabetizagdo numa segunda lingua).

Afirmamos anteriormente o nosso ponto de vista de que se a mudanca para
uma segunda Tingua ndo pode ser evitada, pelo menos deveria ser adiada tanto
quanto possivel, e que a transigac para este estagio deveria ser feita tao
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suave e gradualimente guanto possfvel, Disculiremos, agora, algumas
consideracdes praticas que se apresentam.

Como iniciar o uso da segunda lingua na escola

Sendo muito grande o desejo de aprender uma segunda lingua — grande o
bastante para que a crianga e seus pais se inguietem com a sua aproximagao -
pode ser aconselhavel durante o primeiro ano fornecer algum ensino suplementar
a 1ingua materna com uma pequena iniciagdo oral na segunda lingua. Mesmo em
pequena quantidade, esta atividade incentiva os alunos e comecara
familiariza-los com a prondncia e algumas sentencas na segunda lingua.

Transigdo gradual para a segunda Tingua como um meio de instrucgao

A partir deste ponto, o uso da segunda Tingua pode ser aumentado
gradualmente, sendo controlado pelos fatores Tlocais. Primeiro, deve ser
ensinada como uma matéria, isto €, uma lingua estrangeira. Logo que possivel,
quando a competéncia da classe permitir que ela entenda bastante, a segunda
tingua pode, se necesséario, ser usada como o meio de dnstrugdo para algumas
matérias, mas usando-se o verndculo cnde for necessaria alguma explicagdo.

s ————
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ANALISE CONTRASTIVA

Para que o falante de uma outra lingua aprenda a falar o portugués ¢
preciso que ele entenda as diferengas entre estas duas Tinguas. Este estudo
chama-se "anadlise contrastiva" e estabelece as diferengas entre os seguintes
sistemas das duas linguas: a fonologia, a gramitica e a semantica. Tendo em
mdos esta andlise, pode-se saber onde o aprendiz sentird mais dificuldades de
assimilagdo e, assim, preparar-se material que enfatize a aprendizagem
daqueles sistemas.

Ha algumas razoes pelas quais o professor indigena, geralmente, nin fala
bem o portugués:

— ndo é a sua lingua materna;

—— a sua lingua materna é totalmente diferenic do portuqués;

— ele frequentemente aprende o portugués com pesscas que falam
com vicios de linguagem e, por isso, aprende errado;

- muitos aceitam a maneira crrada do indigena falar, e ndo
0 corrigem.

Un dos objetivos do professor indigena é ensinar a lingua nacional &s
criangas sob seus cuidados; por isso, ele tem que aprendsr & falar
corretamente e ensinar esta matéria oralmente.

A elaboracdao do curso de Portugués Oral, para cada grupo tribal,
baseia-se na andlise contrastiva da 17ngua ind{gena com o portugués regional.
Em geral, o ensino € feito através de didlogos, exercicios de percuntas e
respostas, e exercicios de pronlncia com sons dificeis.

Atividades que podem ser utilizadas no ensino do portugu@s oral.

Dado o texto bdsico da 1ingua nacional, o monitor pode desenvolver as
sequintes atividades para ensinar esta matéria:

— dialogos, exercicios de perguntas e respostas, saudacdes, etc.;
— repetigdo do portugués (tambdém uso de fitas gravadas);

— explicagdes na lingua indigena do significado em portuguds;

— passeio no iocal para se falar o portugués;

— entrevistas feitas em portuguds com pessoas na localidade;

— reconhecimento de figuras em revistas;

— leitura em voz alta de estdrias, sequindo-se as perguntas;

~— cusenho livre que pode ser cexplicado depois pelo aluno;
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— cartazes;

—~- confecgdo de um mural comentado em portugués { o mural pode até
ilustrar uma outra matéria, por exemplo, Estudos Sociais);

— Educagdo Fisica com instrucles em portugues.

E de suma importancia que o aluno nao se sinta sob qua]que} pressdao
durante a aprendizagem da lingua nacional. Ele deve usar sua 1ingua materna
tanto quanto gueira, mas cabe ao professor indigena ter varias idéias para o
desenvolvimento do programa.

Um esbogo que serve para a elaboragao dos cursos individuais consta de
uma programagdo progressiva de 36 unidades. Cada unidade € baseada numa
situagdic da vida real do indigena — educando, por exemplo, a planiagdo, a
pescaria, a cacada, a sala de aula, etc.

Todas as unidades acham-se em forma de esquema provisdrio e constam de:
um assunto; sugestdes guanto aos novos vocabularios relacionados as unidades;
e os novos elementos gramaticais a serem introduzidos nos didlogos e
exercicios. .

0 desenvolvimento do conteddo da cada unidade, conforme a situacdo local,
segue 0 plano geral:

1. Relacionar com o assunto todos os verbos e substantives do portugués
falado na regiao.

2. Redigir didlogos relacionados ao assunto.

3. Elaborar exercicios empregando todos os elementos gramaticais.

4. Preparar exercicios de pronincia com sons dificeis.
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ESBOCO DE UMA UNIDABE DE PORTUGUES ORAL

Assunto

Verbos

Substantivos

Elementos gramaticais

Plantagao

plantar, rogar, limpar, ou outras
atividades comuns 3 agricultura da regiao

roga, terra, pedra, implementos usados
na plantacdo, produtos agricolas da regizo

Modo Indicativo: tempo prescnte dos verbos
terminados em -AR
Artigos definidos: o/a o0s/as

Em e de mais o arligo definido — na roga
no rio
da Maria
do José

A pergunta: De quem é ..... ?

Exemplo de texto basico para o ensino de portugués oral:

Bidlogo com José: (personagem num cartaz de parede)

. .
-
w0531

Bom dia!
Como vai voce?

Aluno/a: Bom dial

You berm obrigado/a.

E o0 senhor?

Vou bem, obrigado. : Até logo.

Até logo.

119
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PRATICA

Nota: O professor .indigena fara o treinamento com os alunos, usando cartazes
menores para ilustrar os substantivos.

Pergunta Resposta
Vocé planta milho? Planto.
Joao planta batata? Planta.
Vocés plantam..... ? Plantamos.

Repetigao de palavras para praticar a prondncia.

Repetir:
1. de cima para baixo.
2. da esguerda para & direita.

a a
ca ca
1a 13
casa maca
sala irma
lado manha
dado tampa
mala dando

Dialogo final com José:

José: Bom dia. Aluno/a: Bom dia.

0 senhor planta milho?

Planto. Com que o senhor roga?
Com 0 senhor tira as pedras?
Tiro.

Maria cstd em casa?

Esta. 0 burro é da Maria?

E. Muito obrigado/a. Até Togo.
Até logo.



N

121

USO DE MATERIAL £ ATIVIDADES DIDATICAS

A Diditica é uma técnica ou arte de ensinar. Ajuda no ensino e na
aprendizagem. 0 ensino se torna mais eficiente e a aprendizagem mais
interessante, especialmente no caso da crianga. Este ensino deve ser VIVO,
DINAMICO e PRATICO, com uma grande variedade de experiéncias significativas,
de tal forma que o aluno tenha uma base so6lida de canhecimento.

0 melhor método de aprendizagem é:

a) comecar com o que é conhecido ao aluno antes de apresentar conceitos
novos e desconhecidos;

b) aprender fazendo, imitando, observando e descobrindo através do uso
de material didatico concreto da prépria cultura e de siluagces
cotidianas do aluno;

c) fazer trabalhos praticos e orais (ANTES de passar para a leiva d);

d) usar a escrita e operagbes abstratas.

As atividades e o material didatico devem ser vrelacionados com a
realidade local usando recursos disponiveis. Sempre que for possivel, deve-se
fazer wuma ligagao da vida na aldeia com a vida escolar, através de atividades
baseadas na SOCIEDADE LOCAL e NKG na nacional.

Criomplos de material e atividedes didaticos:
Carpo Humano:

- o proprio aluno (para demonstrar mais alto/baixo; contar com as mios, pss,
de acordo com os conceitos inatos do grupo)

Colegoes:

- objetos para agrupar, classificar, distinguir e contar -— pedrinhas,
sernzntes, folhas, cascas e galhos de éarvore, fibras vegetais, palha

- fdsforos, tampas, etc...(convém notar gue estes ndo s&o da cultura indigena)

- barbante (para fazer uma linha reta no quadro, medir, fazer os Tlimites,
contornando 0s conjuntos)

Materiais Manipuléaveis:

- barro, modelagem, massa de farinha de trigo, sal e agua
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- uma caixa de areia para desenhar os numcrais ou letras (os erros desaparecem
mais rapido do gue usando uma borracha numa folha de papel)

Passeios:
- ao ar livre, estimulando a curiosidade por assuntos como: animais, pé&ssaros,
plantas

- aula na praia (com o Pré)

Brincadeiras:

{preencha os primeiros dois com cxemplos do grupo e rvegido)

- de roda
"macaco disse" etc.

Arte:

- cangoes, misicas (conforme a cultura)

-~ poesias

- drematizacoes de situagoes imporianiess ans alunos

- histdrias (aproveitar a sabedoria dos anci2os do grupo)

- desenhos '

- colagem (aluncs devem colecionar e usar recursos da naturcza)
- pintura (usando jenipapo, urucum, etc.)

Jogos:

- meméria, demind, bingo, agrupamento, etc.

- cartoes tipo cuebra-cabecas usados para a discriminagao visual
e coordenacao motora

Material da Sala: ‘
- guadro, giz

quadro-de-prega

portaﬁfichaS:jgééiichas (de objetcs: o nome de cada aluno; e nlmere:)
flanelggrafo figuras (ilustragdes e a arte relevante ao grupo)

folhas mimeografadas (aproveitar a folha colorida e a fina da matriz)
cadernos, folhas e lapis (de cor)

1

t
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- tesouras, alfinetes (se nao tiver tesoura, usar um alfinete para farzer
furos bem junto ao contorno do desenho)

- cartazes
- livros, revistas, albuns, jornais e livretos em ziguezague feitos a mio

pelos alunos usando os préprios desenhos
- fantoches

Aproveitar qualquer material e recursos da regido:

- carvao, mandioca seca {para escrever)
- resina, tapioca (para fazer cola)

Vocé esta deixando seus alunos EXPLORAREM seu mundo usando 0s cinco

sentidos?

APRENDER EM QUALQUER IDADE PODE E DEVE SER [UITO AGIADAVEL E UIVERTIDO!

123
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OPINIAO INDIGERA SUGLRE A EDUCAGKD

0S INDIOS FALAM

Numa politica indigenista que rompe com o paternalismo e a assisténcia
pura e simples, o primeiro passo é o trabalho com os {ndios e ndo para os
fndios ou, pior ainda, pelos indios, isto é, em seu Tugar.l Ng§tawP0}iEiEQL_Pm
projeto educacional € do tipo nao dirigido, em que Q\ggente de Eyﬂgpé@)
facilita, mas ndo dirige, a comunidade no seu processo educacional. Ele
orientagdo quanto aos objetivos e opgbes, porém deixa com os 1ideres
tla comunidade indigena as decisfes sobre todos os aspectos do programa,Z

Talvez seja util citar aqui alguns itens que mostram o ponto de vista
indigena quanto a educagdo. Escolheios trés: o primeiro do Brasil, o segundo

dos EUA e o terceiro de toda América Latina.

1. lMonitures Kaingang

Seis meses depois da formatura da primeira turma de moenitores kaingan
P gang,

um curso de aperfeicgoamento, surgiu um debate sobre o lema escolhido

durante
do nosso

na época da formatura: “"Através do ensino lutamos pela emancipagao
povo". As dificuldades dos novos monitores foram resumidas nos cinco pontos
seguintes:3

1. HKao temos liberdade de pensamento e acdo.

2. Mio hda dialogo entre a comunidade indigena e a administracéo

nao-indigena.
3. N0 hd quem procure entender riossas necessidades, noussos desejos.
4. Sentimos falta da digualdade com o mundo ndo-indio em relagic aos

deveres e direitos de todo brasileiro.
5. Por falta de conhecimento, n@o temos confianga no muido nao-indio.

2. Histé.ico nos Estados Unios szhre o nao dor ouvidos aos indics

Kirke Kickingbird, um indio norte-americano da tribo kajowa, exprecssa-se

nos seguintes termos: 4 ]

"A maior tragcédia de Wounded Knee IT, possivelmente, ndo foi a porda de
duas vidas indigenas, mas a incapacidade por parte do povo e governo
norte-americanos de entender os problemas e as preocupacbes do pove indigena.”

A comunicacdo entre brancos e indigenas sempre foi um problema. Um
exemplo historico disto se manifesta na resposta dos caciques das Seis  Nagles
(Six Nations) ao Governador de Virginia, durante o Tratado de Lancaster, 1744,
quando os Comissdrios de Virginia ofereceram educecdc escolar a 6 filhos de
caciques para que estudassem no Colégio de Williamsburg, Virginia:
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"Sabemos que para os senhores, o tipo de conhecimento ensinade nestas
escolas € muito importante... Mas, os senhores que sdo sabios, deverao
entender que nacOes diferentes tém conceitos diferentes das coisas; por isto
pedimos que ndo se sintam ofendidos se nossos pensamentos sobre este tipo de
educacdo ndo coincidem com os seus. Ja tivemos algumas experiéncias. Em
tempos passados, varios dos nossos Jjovens foram educados nas escolas das
provincias do norte; eles foram instruidos em fodos os conhecimentos dos
senhores, mas quando voltaram para nds, eles nao conseguiam correr
repidamente, ignoravam todos os meios de vida nas selvas, eram incapazes de
suportar fome ou frio, nao sabiam nem construir uma tenda, nem cagar um veado,
nem matar um inimigo, falavam mal nossa lingua, e por isso nao serviam para
ser cagadores, nhem para guerreiros, nem ainda para consclheiros —— por isso,
eies se tornaram totalmente indteis. Nem por isto deixamos de nos sentir
agiradecidos pela oferta dos senhores, embora ndo possamos accitd-la. Para
provar o nosso sentimento de gratiddo, e caso os senhores de Virginia queiram
nos enviar uma dldzia de seus filhos, com todo o cuidado nds nos dedicarcmos a
sua educacdo, instruindo-os em todos os nossos conhecimentos, e fazendo deles
— homens . "

Tudo isto parece t3o 1dgico, mesmo apds traduzido o texto. A Unica
concliusdo a que se pode chegar € que oS brancos nunca souberam ouvir os
indios, ou, se por acaso ouviram, nunca conseguiram acreditar que os indios
roalmente queriam dizer aquilo que diziam.

3. lborigines americanos fazem recoinendaces®

A 25@ Conferéncia Anual Latino-Americana, cujo tema era: "0Os primeiros
americanos com a palavra®, foi realizada de 17 a 22 de fevereiro de 1975, na
Universidade da Fl1orida. A conferéncia reuniu participantes e observadores da
fndrica Latina, dos Estados Unidos e do Canadd, para uma troca de idéias sobre
os problemas e os objetivos comuns dos aborigines americanos. A conferéncia
providenciou um férum para a discussdo de dreas como: o estabelecimento de
‘cdes de comunicacdo entre povos indigenas; educagdc e seu papel na estrutura
sccio-econtmica e politica; e prioridades educacionais e de pesquisas. A falta
d2 leitura formal de documentos serviu para promover discussoes animadas entire
os participantes, que, no Ultimo dia da conferéncia, chegaram a um nlmero
significative de conclusdes e recomendagoes, reproduzidas a seguir npa sua
integridade:

"Nos, os indios da América, em veunidao na 25& Conferéncia Anual
Latino-Americana 'Os primeiros americanes com a palavra’, vrealizada na
Universidade da [16rida, Gainesville, de 17 a 22 de fevereiroc de 1975,
chegamos as seguinies Conclusces e Recomendagdes, especificadas a scquir, como
uma expressao profunda do espirito indigena, que é uma parte integrante de
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nos, em que nos sentimos mais unidos do que nunca, e estamos prontos a lutar
pelo  bem-estar  dos nossos povos invenciveis que, constantemente, tém
enfrentado corajosamente situagbes muito dificeis. '

Requeremos que nossos propdsitos sejam estudados, analisados, ouvidos e
executados com a mixima rapidez possivel.

COHCLUSOES

1. 0Os 1indios da América ndo recebem uma educagdo adequada 2 sva realidade
socic-cultural e em consegincia disto, t@m-se tornade em  grupos
marginalizados.

™
.

Suas linguas aborigines, por serem apenas faladas e ndo-escritas, e por

pertencerem a culturas dominadas, sao consideradas inferiores.

3. 0 atual sistema <icio-econOmico dos indios norte-americanos Timita-se
basicamente a um nivel de subsisténcia, um fato gue vem como conscqiicncia
de wsa irresponsabilidade total por parte das classes governantes e de uma
crdem socio-politica injusta. :

4. 0s 1ndios nao participam da vida politica dos sislemas socizis em que
vivem.

5. £ notoria a falta de uma unidade inter-étnica que poderia permitir uma
consciéncia real da situagdo precéria em que os indins estdo vivendo.

6. Ha organizacles de vérios tipos que trabatham nos paises da Amdrica Latina

e em grupos indigenas, mas que em vez de contribuir para o desenvolvimento

cestes grupos, sarvem como elementos de influéncia alienatdria.

RECCHENDACOES

1. Deveria ser imposto por lei o ensino na lingua materna dos indios, couwo um
meio de educagdo, de acordo com as caracteristicas culturais de c:da aorupo
étnico.

2. Deverao ser fundados Instiltutos Lingliisticos Indigenas, sob diregio de
indiecs profissionais, competentes na drea, e, semelhantemente, deveria ser
criada uma Instituigao Continental. para a Coordenagdo e Prosccdo dous
Interesses Indigenas.

3. 0 nimero de bolsas de estudo e de bolsas de trabalho para pds-cr:duados,
oferecido a estudantes indigenas de ambos os sexos, deve ser aumentado de
acordo com suas varias necessidedes individuais.

4. Um progremas de educagao bilingle, o corpo docente devera ser composto  de
indics bilinglies.

5. Nos escritdrios ou repartices plblicas das organizagbes da drea
educacional, sob cuja Jurisdicio estd  populacies  monelingin o

o
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incipientemente bilinglies, o quadro de funciondrios deveria ser composto
de pessoas especializadas em educagdo bilingiie.

Onde houve usurpagio das terras pertencentes aos indios, estas deverao ser
devolvidas as  comunidades indigenas e, simultaneamente, deverao ser
providenciados ferramentas e utensilios para o trabalho, o crédito
necessario e a assisténcia técnica.

l“ercadorias produzidas pelos indios deveriam ser promovidas e negociadas
pelos prdprios povos indigenas.

Os governos deveriam dar assistencia e encorajar a formagao de
cooperativas que seriam Uteis a elevacdo do nfivel econdmico dos povos
indigenas.

Membros das comunidades indigenas deverao ser treinades para participarem
do planejamento e da realizagdo de projetos de descnvolvimento integral,
dentro de suas respectivas comunidades.

Governos nacionais e organizagOes internacionais deverao desenvolver uma
politica de planejamento e bem-estar social para povos indigenas e para as
populagfes rurais como um todo, sendo que isto deveria ser canalizado
ztravés das prdprias organizagbes nos grupos indigenas.

Grupos indigenas deveriam ser integrados na realidade da politica
nacional, com respeito total a seus proprios valores nativos, para
assegurar que as leis existentes, que na maioria das vezes sdao boas, mas
nao funcionam, sejam observadas. E onde nao houver leis gue garaniom
autonomia e dignidade aos indios, & introdugao de tais Tleis, «om
participacdo de representantes das organizagdes autenticamente indigenas,
g imperativa.

Deverd ser estabelecida uma organizacdo indigena inter-americana para
coordenar as atividades de interesse comum a grupos nativos em todo o
Continente Americano.’ _

Porque existem fatores que permitem a distorcdo de leis bem-intencionadas
cujo propdsito € transpor o estado de dependéncia e de dominagdo sob o
qual os pafses subdesenvolvidos agora se encontram, € imperativa uma
transformagdc politica dos nossos paises a fim de se conseguir uma maior
participagac por parte do povo em seus proprios governos.

As entidades especificas deverdo cuidar da preservagao dos valores
culturais natives, gquando estes estao sendo ameagados por atividades de
instituicoes estrangeiras.”
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TECNICAS DI AL PTAGRO

(Tradugao - Resumo do capitulo 1 de Cooperation in Change, Ward Hunt
Goodenaugh)

Enquanto existir o _ser humano, os homens serac reformadores. Para usar
uma linguagem atual: serao desenvolvedores. Esforgam-se para mudar os outros,
a fim de manter ou criar situagoes desejadas por si mesmos, ou transformam-se
a si mesmos com o intuito de se adaptarem as circunsténcias imutéveis, ou
mesmo, para realizarem um novo sonho. Freqientemente, olhamos com desdém
rara os "bons-realizadores” e "intrometidos", pois ja estamos conscientes da
«xisténcia da frustracdc que normalmente acompanha até aos mais  "bem
intencionados" reformadores.

No momento em que tanto nossos intcresses materiais como emocionais sao
zneacadas, tornamo-nos em  reformadores. Racionalizamos nossas agles como se
foczem um auto-interesse sobrenatural. Agimos desta maneira quer seja para o
berr de outros, como requerem o0s principios éticos ¢ morais, ou agimos em
intzresse de valores transcendentais, tais como o Progresso da Patria ou para
a Gléria de Deus. Além de qualquer outra coisa que venha a ser, 0 HOMEM é um
reformador.

Nao é necessario que sejamos complacentes para aceitarmos este fato.
fluase sempre somos inaptos, quando agimos como reformadores. Nem scupre
alcangamos nossos objetivos ou quando o fazemos  pagamos um prego
aqeonecessarianzsnte  alto. Um methor entendimento dos processos de reforma como
cainbém as implicagoes das limitagoes humanas a eles relacionados poderiam nos
zjudar na diminuigdao ou redugao de nossa inaptidao. Quanto mais evitarmos
osultados inesperados e nao desejados, tanto mais poderiamos provar ao
ceformador e reformado, que a mudanga foi mais valiosa do que a “luta”. s52im
sendo, nossa preocupagac nao diz respeito se as pessoas deveriam ou &0 tentar
mudar sua maneira de ser ou de seus concidadaos. Temos por certo gue elas o
farao. Ao invés de assim pensarmos, deveriamos canalizar nossa astengao para o
problema do desenvolvimento no aspecto realista de nossos esforgos, duitro do
processo de mudanca. Desse modo, estariamos exercendo controle até scbre os
resuliados.

De maneira mais objetiva, estaremos interessados nesta forma especifica
de mudanga conhecida como "o  desenvolvimento de comunidades em

- desenvolvimento®. Também, naos reocuparemos  com o3 problemas cue surgen,
s . g

quando uma dada comunidade estd pasceando por um processo de mudanca, durante o
qual existe como que wuma voo o7 ontre um ciienie e um estranho, ou grupo
também estranho gue serve de ajuJador naguele processo de mudanga.
Fspecificamente, nossas obscrvagdes dirdo respeiio a situagdo na aual o
agente de wmudanca culitural ou agente de desenvolvimento € originirio de um
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grupo social cujos valores culturais sao difercentes daqueles do  grupo social
com o qual ele deseja colaborar. Denominaremos tal grupo de "comunidade
receptora'.

A expressao "comunidade® serd empregada com amplo significado.
Referir-se-d a qualquer entidade social que esteja na posigao de elemento
receptor diante de um agente de desenvolvimento ou de uma entidade gque
desempenhe o wesmo papel deste. Pode ser um povoado rural, 0 governo
municipal, uma tribo indigena, ou uma organizagdo industrial. Evidentemente,
s3o unidades sociais completamente distintas. No entanto, a motivacdo através
da qual obter-so-a a cooperacgdo dos meubros de uma camada social mais elevada,
quando se guer implantar um programa nocional de assist@ncia médica, seréd mais
ou menos, a mesma que levara a cabo um programa de desenvolvimenio na producdo
agricola ou a realizagdo dum projeto de um sistoma de irrigscio local,
rcalizado pelos habitantes de uma aldeia. Parecc-nos gque 0s  principios
basicos de wuma cooperagao franscultural sao fundamentalmente os waswos. Ho
entanto, as circunstancias onde s&c aplicedos, diferem entre si.

Levando-se em consideracas a  conotacao do  emprego  da npalavra
"cooperacgao", neste presente estudo, enfatizaremos o ponto de vista do
processo de desenvolvimento, ou seja, aguele que oexpressa  tanto  as
consideractes éticas como as praticas. Agui, nao se tem por objetivo: "como
consequir que os outros facam aquilo que vocd quer e gosta". As  expressbes
“reforma® e "planeizmento social® deixem transparecer iwposigao da vontode de
uma pessoa sobre as outras. Nao gostamos de ter nossas vidas oricntadas
smoundo 05 padrdes do  viver e outras pessoas. Por isso, temos oscripulos
éticos no tocante a determinagdo do estilo de vida para outras pessoas. Na
pratica vemos que outras pessoas também t3m as mesmas obje¢des guanto a se
submeterem a planos de terceiros ou aceitar que seus planos sejam reformados
por eles. Todo processo de desenvolvimznto que tende a ser alcangado, quiado
imnomas nossa vontade sobre outras pessozs, ou quando induzimos estas mzomas
pessoas a admitirem que sua maneira de pensar ndo é t@o valida quanto a nossa,
encontrara de maneira inevitavel, vesisténcia por parte destas pessoas. No
final, o agente de reforma recche como recompensa de seus esforgos, segundo
ele, ingratidao por parte dagueles a guem ele ajudou. A verdade sobre este
fato é que para se alcancar wni mudanca eobjetiva na maneira de viver de uma
pessoa, € qnecessario  a coouperacas desta. 0 problema em sabermos  como
poderiamos ver uma mudanca em outras pessoas, poderia ser substituido ;ela
pergunta um tanto gquanto realista: "como se pode cooperar, a Tim de se
alcangar uma situagde de beneficio w’iup?®

Aqui, enfatizamos as implicagCes dos problemas "humanos" que interfaeranm
na realizacic: de rmudancas tecnoldcicas, sociais ou ouiras espécics de
transformacgbes comunitarias. Por assim procedermos, somos forgados a concrrdar
cem o ponto de vista de que 0 suc2sso num processo de mudanga nao & possi

el
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se tentarmos modificar os outros, mas sim guando os ajudamos a modificarcem a
S Mesims. ’

Desenvolvimento comunitario e mudanca de costumes

Se considerarmos os atuais projetos de desenvolvimento, identificaremos
dois métodos e énfases distintos. Um deles se concentra na mudanga do neio
arhiente ou das condigbes fisicas onde vivem os membros da comunidade em
estudo. 0 outro elemento é aquele que diz respeito a mudanga de seus costumes.

A tentativa de mudanga do meio ambiente da comunidade  voceplora
cinstitui-se no principal objetivo da maioria dos projetos de desenvolvinnato.
Diques séo construidos para se evitar enchentes e prover irrigacio de ovag
areas. Cutros tipos de empreendimentos de desenvolvimento que seriam
classificados como "servicos publicos® sdo: alerragem de pantanos, construcio
¢» estradas, etc. 0 objetivo destes se traduz cm termos de oferecer novas
coortunidades pare ¢ crescimento e desenvolvimonio «lonimices. [ mudonca  do
w:io ambiente pode ser alcancada com ou sem a participagao da comunidzde.
Pressupoe-se que as novas oportunidades serao usadas pelas pessoas, uma vez
cie lhes foram oferecidas. Os agentes de desenvolvimento tém comprovado que
crando os elementos da comunidade receptora participam de maneira ativa nas
ziividades realizadas para se alcancar as mudancas Tisicas desejadas, tante
i “is estes pessoas uwsufruirdo destas undancas. Assim que se solicita a
porticipagao da comunidade receplora, a cooperacgao entre o agente de mudanga e
&z corunidade torna-se essencial para a realirzngae do projeto. No entanto, en
Sitima andlise, mwede-se o grau do sucesso através da proporcgdo em quo as
~ondigbes mudadas sdo usufruidas. Avalia-se pela diregdo esperada que toma
este uso das oportunidades oferecidas.

Conseqiientemente, a mudanca ambiental € seguida de alguns iipos de
rudanga de costumes. Talvez & comunidade receptora seja forgada a enconirar
covos meios de agir, com a finalidade de tirar proveito das condicdes
indificadas. Pode ser que o desenvolvimento econdmico, resultante, rzgueira
uma inovagao na Tideranga da comunidade para que esta o aconpanhe. De fato,
ireguentemente, as mudengaes ambientais sao vusadas como recurses para  provocar
cudancas  nos costumes da uma conunidade, os quais se consbituem no verdadeiro
alvo dun projoto de desenvolvimento. £ precise que consideromos a raziao pela
qual tao Tregientziente, as pessoas nao  reagem  posilivanente diante das
mudancas ambientals, nao  correspondende  deste modo, as  expectaiivas  dos
clanejauores.

Quase sempre, o desenvolvinento comunitario tem como objetivo especifico,
a mudanca de algum aspecto dos costumes locais. Ao invés de transformar o
rabiente  com  a finalidade de se criar novas oportunidades, a @énfase pode ser
ra inbrodugdo de novas técnicas através das guais se utilizaria de maneira
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mais eficiente, o ambiente ja existente. Talvez, o propésito da mudenca nos
costumes seja libertar a comunidade para o crescimento e desenvolvimento,
transmitindo a seus membros, os conhecimentos . técnicos e habilidades, ou
ajudid-los a alcancar meios mais.eficientes de tomar decisOes unanimes ou de
consenso da comunidade. Outros fatores que determinam a realizagao do processo
de wmudanga de costumes, fazem parte do interesse humano global: tecnologia,
politica, economia, aspecto social, aspecto legal, ideclogia e religido.

A cooperacdo da comunidade receptora € essencial, quands se tem por
objetivo imediata a mudanga de costumes. Se 0s membros da comunidade recusarsm
a mudar seus costumes, segundo a maneira que 05 agentes de mudanca consideram
mais recomzndaveis, pouco poderd ser Teito para que haja uma mudanca desta
natureza. Talvez, 05 agentes de mudanga cuitural possam provocar dzter.sinadas
espécies de mudancas, mas nao precisamente aquela que eles desejam. Quando a
mudanca ambiental € a meta principal de um programa de descnvolvimento, a
cooperagio da comunidade  parece-lhes menos obvia, Mesrmo noste  raso
narticular, & mudanga de costumes consiitui-se num cbjelivo a ser alcangado a
longo prazo e na a curto prazo. Frequentemente, a criacao de novas
cportunidades ambientais tem por razao principal fazer com que as pessoas
tomem parte em novas atividades. Também, pretende-se liberd-los para gue
"amadurecam" nas dreas: econdmica, social e politica.

Aparentemznte, a cooperagao entre o agente de mudanca cultural o a
comunidade parece ser um aspecto de censideragao menos imediata; cn 0 Lima
eanélise: rconstitui-se também um problema neste especifico caso. © t@o,
podemos  dizer que mais cedo ou mais tarde, a mudanga dos costumes dz 1.a dada
comunidade receptora passa a ser um trago caracteristice de quaszz  toda
situacao de desenvolvimento. De maneira ampla, o problema de cooperagio num
projeto de mudanga cultural intencional € ao mesmo tempo um probloma de
cooperagas no processe de mudanga de costumes. Hossa atencdo serd voltada
cspecialmente para o assunto costumes e como eles mudam. '

"y

fgoates da rudanga

Aquelas pessoas que atuam como  agentes de mudanga  em  situacoes
transculturais desempenham uma variedade de atividades. 0s oficiais do governo
s30 os vresponsaveis pela regularizacao das atividades dos mombros  de
comunidades pertencentes as suas jurisdigoes. Alguns exemplos que poderiam ser
mencionados: os representantes do Governo Britanico nas coldnias portencentes
a ele; agentes do Governo Nos Le-Americano dentro das Reservas Thdige s ¢ os
governadores representantes locais do governo nacional, em alguns sistewas de
governo. Existem c¢ivis que atuam como agentes. interinos e diretores de
programas publicos em geral. Mesuo considerando-se a variedade do grau de
intensidade no gual tais representaries sao permifidos a iniciaram um proceseo
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de mudanga, todos inevitavelmente est@o condicionados ou sintoenizsvos com o
problema de cooperacdo existente em qualquer espécie de mudanca.

Especialmente no mundo moderno, os educadores sac obviamente considerados
agentes de mudanga. O fato que resulta desta afirmativa é: aquilo que se
ensina na escola, freglientemente, é uma divergéncia daquilo qgue o aluno
aprende em casa.

0s missionarios-religiosos representam uma das mais antigas catergurias de
agentes de mudanga. Nesta classificagao podemos incluir todos anucles que de
tma maneira muito ativa procuram recrganizar a maneira de viver de outras
sessgas.  Introduzem algum  padradac  ideoldgico para “salvagdo" prssoal ou
coletiva, a qual se dedicaram pessoalmente. Quer a ideologia seja a uuctodista,
o comunismo ou a pan-africanismo.

Sempre  que qualguer firma estrangeira estabelece wma filial ruma
Gaterminada localidade, serd de maneira inevitdvel uwma forga poderose Lara
modanga. Todas as pessoas que tomam decisoes relacionadas com o Tuncionento
dx empresa em pauta, desde o diretor até ao uiais simples  oper’. o,
constituem-se em  agentes de mudanga. Qualauer um deles procura modific.r o
comportamento das pessoas locais, sempre ifendo em mente cbter vantagen para

Sk
poy

scus  proprios negocios ou objetivos industriais. Todos eles evitardo as
muidancas que trarao prejuizos para seus proprios interesses. Afim de defender
i

smus  interesses, muitos se envolivem de nmaneira intensa na lidoranca raiitica
iocal, quer seja de maneira manifestada ou disfarc¢ada.

Atualuente, um tipo de descnvolvimento muito usado em  véarios | ses @
z-uele  pensamznte  de  aque um programa ae mudanga poace ser inicicio Co
vontagem, quando se solicita a participagdo de especialistas no o@:iuslo, cu
c:ja, técnicos estrangeiros contratados pelo governo local. Conselheivos nos

ity

~>as de economia, agricultura e informacdes técnicas sao considorados uma
arte das relagdes internacionais. Algumas missdes técnicas se ennuadram
zubém nesta classificagao. Dia apds dia, aumenta a intensidade do programa de

T

[

consultas e especialistas. As fontes de consulta variam de organi-aglos
¢overnamantais até comunidades locais. Tudo isto constitui-se wus progresso
significante, pois, permite que os cieniistas confrontem-se com problemas de
rudancas, levando-os a considerar tais pr Liemas como informagdo muito valida
para a pesguisa sistemdtica e anédlise. -

Peossuidores de  Targa exporincia  wn promover mudangas cue roguzre.s: a
cooperagac ativa e voluntaria de outras possoas, missiondrios e educadores m
contribuido de maneira positiva e pratica com o seu "imow-how". Especizlmernle
o< educadores tdm-se esforgado para tornzram pritices os principios <= aclo
r 'a o treinamento de professorcs. Apesar de toda cst. contribuicie véiida, a
gufase proficsional de tais pesscas tem sido em alidar na transi¢c n das
criancas aié a idade adulta. Até o presente momento, oficiais do GHUerng,

-

missionarios-religiosos, administradores de negdcios 1o tendem a cooslerar
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suas respectivas atividades profissionais ou carreiras, em ternos de  papéis
que desempenham como agentes de mudanga. Em sua maioria, pensam, ou pelo
Menos parece que pensam, que suas atuagoes como agentes de mudanga sac meros
"acidentes” no meio de outras atividades e trabalhos: salvagao de almas,
estabelecimento da ordem, cumprimento da lei e educagao de jovens.

A medida que aumenta o nimero de cientistas e especialistas técnicos que
trabalham como consultores e conselheiros em programas de mudanga voluntaria,
surge uma consideragao quanto @ validade da natureza especifica do papel de
agente de mudanga. Tem-se considerado, mais seriamente, a necessidade de um

treinamento profissional gue o ajudard a desecmpenhar melhor suas atividades
profissionais.

Qualidade de treinamento profissional requerido

Depois da Segunda Guerra Mundial, muita literatura tem sido produzida
como prova do aumento pelo interesse no desenvolvimento econbmico ¢ social.
Também, o ponto da avaliagdo de experi@ncias e a formulacdo de vegras du
procedimento tem sido abordados. Muitos principios tém sido estabelecidos,
como  um resultado da enfase dada ao sequndo ponto acima mencionado. Sdo de
cspecial interesse para estudo, pois eles refletem a experiéncia concreta.
Pode-se resumi-los como se segue:

1. 0s c¢bjetivos e métodos de um programa de desenvolvimento deveriam
ser paralelamente constantes.

2. 0Os agentes de mudanga devem possuir um  anplo  conhecimento  dos
principais valores e tragos culturais da cultura receptora.

3. 0 programa de desenvolvimento deve abranger toda a comunidade.

4, 0s objetivos ou alvos de um programa de desenvolvimento devem ser
estabelecidos de maneira tal que constituam um valor positivo para
os membros da comunidade. Deve ser algo que fanto os membros como o
agente de mudanga queiram.

5. A comunidade deve ser um cooperador ativo no projeto  de
desenvolvimento.

6. Os agentes de mudanca devem iniciar um projeto a partir dos recursos
meteriais, organizacionais e de liderangca ja existenles na
comunidade. :

7. 0s métodos ou procedimentos do projeto de desenvolvimento devem, a
cada estégio, ter significado para os membros da comunidade,

8. 0 agente de mudanga deve conquistar o respeito dos membros da
comunidade, que confiarao nele como um individuo.

9. 0 agente deve cvitar tornar-se numa pessoa indispensavel para a
situacao de desenvolvimento.
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10. Onde houver varios agentes de mudanca trabalhando num mesmo projeto,
& essencial que haja entre eles boa comunicagido e coordenagdo com as
agéncias gue representam.

Tudo isto constitui algumas das ligdes praticas na dred de

desenvolvimento comunitario, que estudantes e observadores tém extrafdo de
arquivos e dados colhidos. Mas, hd uma grande diferenga entre

estas ligoes praticas e realmente coloca-las em pratica,

E bem possivel que virios fatores contribuam para este fracasso no que
diz respeito a tirar vantagens das lig¢oes ja aprendidas. O conhecimento atual
nesta d&rea € bastante inadequado. 0 pouco dque se conhece € muito mal
difundido. Os administradores e agentes de mudanga n3o sao capazes ou nao
estdo dispostos a experimentar  as modificagtes drésticas de cuas

falar sobre

prapries
atitudes ja estabelecidas, mas que precisam ser mudadas diante da aplicacdo de
conhecimentos mais recentes. Comentemos ligeiramente cada um destes fatores.

0 atual grau de conhecimento é inadoguado

Indiscutivelnente, oS principios de agado, até agora estabelecidos,
requerem um aperfeicoamento consideréavel. Muitas vezes, seus formuladores os
estabelecem para serem aplicados a comunidade ou as regides onde tenham
vivido. Quase sempre é necessario que se faca uma reformulagdo para sua
aplicacdo mais genérica. HNem sempre, um principio que ¢ satisfatoriamente
aplicdvel a uma regido, 0 serd e cutra. Nio importa que o mesmo  seia nuito
bem  formulado. Por  exemplo, a afirmages do dito: deve-se sempre trabalhar
através da lideranga ja existente na prdpria comunidade, nem sempre é o melhor
jeito de se reailizar gualquer projeto. A i.sisténcia, que muitas vezes <o tem,
em testar regularmenté as ligbes que pensamos ter aprendido, € wuito
necessaria.

0 conhecimento cientifico jé& existente ndo nos permite responder a todas
as perguntas scbre as influéncias psicoldgicas, sociais e culturais que afetam
a cooperacac num  projeto de rmudanca intzacional. Além do mais, em nome da
Ciéncia tém sido dadas muitas respostas a estes problemas, mas nem sempre S&o
as corretas. 0 conhecimento pleno dos processos de mudanga social ainda sao
meras investigagoes.

N difusio dos conhecimentos e ineficiente

Dentre as pesscas gue desempenham o papel de agentes de wmudanca em
doccnvolvimento  comunitéario, muitas ndo t8m uma boa formagdo profissicial na
arca de Ciencias Sociais. Se a tivessem, poderiam ver ¢ trabalho e as pessoas
que o recchem, considerando com bastante sensibilidade as implicagCes de suas

decistes. Fste pouco conhecimento na area de Ciéncias Sociais ndo € rotivado
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pela falta de saberem que ele € necessario. Geralmente, sabe-se que é preciso
aue ele exista. Outras razoes contribuem para isto.

Quando um profissional ja esta no desempenho de sua carreira, e percebe a
necessidade de conhecimento, as oportunidades de treinamento ja sao muito
limitadas. Normalmente, s0 depois de estar entrosade em projetos de
desenvolvimento comunitdrio, € que ele percebe a necessidade de conhecimentos
em Ciéncias Sociais e, assim, avalia suas deficiéncias nelas. Também, os
recursos e materiais didaticos sao muito poucos. Nao fem havido uma dedicagao
por parte dos cientistas sociais, em transmitir seus conhecimentos para que 0sS
agentes de mudanga sejam aperfeigoados, para que assim resolvam  suas
dificuldades e problemas. Para gque estejam aptos em avaliar a influgncia do
desenrolar de uma determinada agdo sobre a populacao,  suas  enolies,  Cous
costumes, procedimentos politicos e sociais, os agentes de mudanga nocessitam
de conceitos Tormados sobre como analisar as situagoes que c¢nfrentam, Ainda
precisam de treinamento para aprenderem como empregar estes conceitos e

principios.

Interferéncia dos habitos e atitudes ja formados
de um agente de mudanca

Pelo simples fato de lerinos as vregras de procedimenta, resymidas
anteriormente, constataremos que as  mesmas  possuem  implicagoes do oracle

I
L

efeitc na realizagao de qualquer projeto de desenvolvimento comuniti-io.
Os agentes de mudanga que atuam em trabalho de campo, administrador-s,
autores de procedimentos éticos-profissionais ja tém suas proprias woneiras deo

agir. Isto envolve hdabitos e atitudes jd enraizadas. Nio € facil wmuid-lus.
Além  disso, estes habitos e atitudes variam de uma atividade profissional
para outra. Dizem os observadores que os coordenadores de extensas rural s@o
mais capazes de trabalhar em grupo e se entrosarem com as pessoas Jdo que
midicos ou engenheiros. O preparo profissicnal exerce grande influgncia sobre
este tipo de habilidade.

Muitas pessoas tém a tendéncia de achar que os principios ou regras
culturais, sociais e psicoldgicas, as quais sdo tidas como solugio pora
cxplicacao do comportamento de outras pessoas, nunca sao aplicavois a si
m2sias.

A relutdncia em pdr em pratica as implicagdes do que até agora discutinos
e o fato de concordarmos com elas serao tidos como naturais se estas
implicacies nunca foram explicadas detalhadamente.

Se pensarmos nas implicagdes, apenas quando nos deparamos con uma decisao
pratica, comprovaremoes gque e¢las vao contra nossas alitudes estabelecidas e
conbtra a nossa maneira de agir. Indiscutivelmente, as rejeitaremos como
"impraticdveis". De fato, sob algum aspecto, ha um sob o qual elas sdo
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impraticaveis. Se tivermos em mente o objetivo de aperfeigoarmos a oblengdo de
cooperacas  num  projeto  de mudasnga  intencional, devemos rveorganizar 0%
procedimentos e praticas ja existentes. Tal reorganizagao deve ser planejada
com relativa antecedéncia. O programa de agao deve considerar este aspecto. As
diretrizes de acgao devem ser funcionais. Nenhum programa de desenvolvimento
pode ser executado a contento, sem um planejamento prévio e eficiente. Por
exemplo: o levantamento de fundos para um programa de wum ano para outro.
Muitas vezes, tem-se & tendéncia de tentar obter resultados imediatos. Tal
atitude pode ser desastrosa. Se as circunstancias se apresentam desta mancira,
o jeito "correto" é classificar as agles como sendo "jmpraticaveis", porgue as
sdaptagbes ja existentes ndo permitem gue o agente de mudanga  veja
possihilidades de realizar tal projeto.

0 espirito ético-profissional precisa ser aperfcicoado num trabalho de
desenvolvimento comuniidrio. A auséncia dele é vresponsavel pelas constantes
falhas gquando tentamos aplicar as ligles praticas e o nosso conhecimento
cientifico & qualguer projeto de desenvolvimenio comunitdric. Tamblm, € muito
bem  conhecido o fato de que os individuos precisam de um preparo
profissional, o qual Thes permitira realizar mudancas em si  mesuwoS, COMO
pessoas que sdo. Ninguém se torna um psiguiatra, um psicanalista ou mesmo um
psicologo, pelo simples fato de fazer um curso "breve", em qualquer destas
ireas., MHa casos em que pesscas mesmo som o devido preparo profissional ajudam
outras a solucionarem os problemas. No entanto, este dom natural nZo justifica
a auséncie de um preparo proficsional zdequado. Sempre existiram pessocas com
estas qualidades, mas, é certo gue o progresso significante, nestas areas, so
foi alcangado através da profissionalizagio das pessoas que trabatham nestas
mesmas areas. Dentre os agentes de mudanga, sempre se tem encontradoe wuitos
com sensg de discernimento e possuidores de gualidedess pessoais relevantes.
Mas, ajudar uma comunidzde a se transformar, & mais complicado do cque ajudar
um individuo a se transformar. '

Segundo Lippitt e seus adeptos, os problemas e abordagens, pertinantes a
ajuda deda a um individuo para que este se transforme psicologicamente, sdo
semeThantes agueles encontrados quando se ajuda a um pequeno grupo, a uima
organizacgao industrial ou a uma conunidade & se transformarem. Afirmam que,
cibora os problemas relativos a grandes grupos sejam bem mais complexos, ha
miito pouco interesse em se entender suas implicacfes. Em comparacdo, ha muito
mais dedicacao em se estudar e identificar as dificuldades pertinentes aos
princinics e contoddo de  aconselhawento nas  dreas de  psicoterapia e
psicotogia. 0 preparo profissional de  agentes  de mudanca tem sido
negligenciado, masmo se sabendo das exigéncias para a solugao dos  problemas
rclativos a atuagdo profissional.
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A manual of literacy for preliterate peoples. SIL.

HICKMAN, John M.

1969

Barreras lingiiisticas y socioculturales a la comunicacidn.

América Indigena 29 (1):129-141.

KATO, Mary Alzawa.
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KERR, Joyce.
1972

Reconheciimento instantaneo e processamonto em Teibnra.

Série Estudos - 8 Linguagem Oral, Linguagen Escrita.

Uberaba, MG,

Guia sobre como iniciar uy pregrama tribal de educagdo

bilingiie.

KIHDELL, Gloria e JONES, Joan Wickham.
Fducacdo indfgena: metodolo:ia e programagdo. SIL.
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[LARSON, Mildred L., e outros.
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LETTE, Yonne
1677

Educacidon Bilingue. Una experiencia en la amazonia -

peruana. Lima.

Freitas de.
0 processo de alfabetizacio dos
de uwna experiéncia.

tan
cap

frapd:

avaliagao



7 ey,

PN

£

PN

.
e

LIMA, Venicio Artur de.
1981 Comunicacao e Cultura: As idéias de Paulo Freire. Rio
de Jdaneira, Paz e Terra.

MACKEY, William F.
1969 A typology of bilingual cducation. Bureau of
Research of the U.S. Office of Education.

MARCOZIZI, Alayde M., e outros.
1978 Fnsinando a crianca. Rio de Janciro, Ao livro técnico.

MATTOS, dJayme de.
1977  Encontro de lingiiistas, entropdlesos e educadores.
Bras{liia.

MEC.
1977 Diagndstico preliminar da educacio pri-escolar no
Brasil. Brasilia.

1981 Crianga para crianga. 2@ ed. Brasilia.

1977  Material didatico para alfcbetizagldo, 18. Brasilia.

MELIA, Bartomeu.
1979  Educagdo indigena e alfabeiizagio. Ed. Loyola.

MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTO.
1983  Educacidn Bilinglie ca el Paraguay. Manual para el
maestro.

MOBRAL,
1982  Ecucagio Pré-Fscolar —-Priucipios HMetoda1dgicos.

1980  Vivendo a Pré-Escola.

MUTPHY, Isabel.
1975 The teolications of anthiropsiogy to a Gilingual
education program. Oklahoma. (term paper)
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(A} NEWMAN, Barbara.
1973 0 indigena brasileiro e a educagao. SIL.

(A)
1975 Mudanca de identidade observada em monitores bilingiies
entre os kaingang do sul do Brasil. SIL.

1975 Ensino Bilingiie: uma ponte para a integragdo.
Informativo FUNAT 4 (14): 67-75.

NIDELCOFF, Maria Teresa.
1980 A escola e a compreensao da realidade. £d. Brasiliense.

1980 Uma escola para o povo. Ed. Brasilicnse.

OLIVEIRA, Ismarth de Aradjo.
1977 FUNAI - Dez anos de politica indigenista unificada.
Revista Bimestral do Ministério do Interior 3 (1):69-73.

OLIVEIRA, R. Darcy de.
1982 A vida na escola e a cscola na vida., 29 ed. Fd. Vozos.

(A) PEREIRA, P€ Adalberto Holanda.
1973  Questdes de aculturagdo. UFMT. Essa onga 1 (1).

PIAGET, Jean.

1973  Problemas de psicolingiiistica. Sao Paulo, Ed. Mestre
Jou. {Vide especialmente o artigo de Taburet-Keller,

intitulado "A agquisig¢do da linguagem falada numa crianga
em m2io bilingie", p. 235ss.)

PINTO, Alvaro Viera.
1982 Licoes sobre educagao de adultos. Ed. Cortes.

POPOVICH, Harold.
1983  Maxakali Literacy. SIL. (relatdrio)

POPPOVIC, Ana Maria. (coordenadora)
1981  Programa Alfa Um. Unidades para a professora. 1 e 2.
Sdo Paulo, Abril Educagao.
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REFORMA DO ENSINO.

1974  Novos diretrizes e bases de educagzo nacional.
Grafica Auriverde Ltda.

REFORMULAGAOD DE CURRICULOS 3.
1977  Alfabetizagdo. Convénio MEC/DEF - SEEC/RJ.

RESOLUGOES DA CONFERENCIA BILTNGUE.

1974 1@ Conferéncia interamericana de educagdo bilingiie

Mexico.

SANTOS, Sitvio Cecelho dos.

Educacao e sociedades tribais. Porto Alegre,
Ed. Movimento. {Cap. IV, p. 53-70 ¢ Cap. V. p. 71-84.)

SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA DO +~STADD DA B/HIA.

1982 0 programa Al¥a na Bahis. Ed. Governo Anténio Carlos

Magathaes.

SEEC/RJ (Convenio MEC/DEF).

1979 Reformulagdo de Curriculos ~ Alfabetizagao.
Ria de Janeiro. '

SIL.

1973  Relatério... 1956-1373.
p. 69-75. Brasilia.

SILVA, Aracy Lopes da.

1877 Aspectos da operacicnaliza¢fo da educsyio fudigena.

Encontro de técnicos ew lingiistica, astropologia e
educacéo. Brasilia, FUNAI.

SMITH, Frank.

1971 Understanding reading. Holt, Rinehart and Wirstoun, Inc.

1973 Psycholinguistics and veading, Idem.

TROIKE, Rudolph C. e MODIANG, Nancy. (Fds.)
1975 Proceedings of the fivst iuter-americ o confecence on
bitinguel education. Arlington Center for Applied
Linguistics. '
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WERDELL, M.
1981

Bootstrap literature. Preliterate societies do it
themselves. Dallas, Sil.

WORTR, Sol e ADAIR, dJdohn.

1970

Cineastas Navajos. American Anthropologist, p. 72:9-34.
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1683  Living with Two Languages. Jowrnal of Multilingual and
MulticuTtural Development. 4 (6):401-414.



7

=

i

Py

S,

77

)

£

148

(A)

FUNAI
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INTERNATIONAL READING ASSOCIATION

1983 Developing literacy. Young children's use of langquage.
Delaware.

KAMII, Constance.
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Sete 1ig¢des sobre educi-do de adultes. Colecao

»

Fducacao Contemporanea, p. 29-40 s.d.
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brasileira.

1976

1984

SP.
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