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Antropologa, atuou como professora em areas indigenas da Amazdnia
brasileira {1979-1985); assessora programas de formagéo de professores
indigenas implementados por ONGs, Atualmente, pertence 4 equipe do
Institute Socicambiental (ISA) e representa as ONGs no Comité de
Educagio Escolar Indigena do MEC,

Brasil ¢ — e nossa Constituicdo o reconhece — um pais
pluriétnico e muitilingle, onde, além do Partugués e das lin-
guas trazidas pelos diversos povos que colonizaram esta parte
do continente, estd registrada a existéncia de outras 170 linguas nati-
vas. S30 responsaveis por essa diversidade linglistica as 206 etnias
que se espalham por todo o territdrio nacional e cuja maiaoria, por ra-
zbes histdricas, fol se concantrando na regiao da Amazdnia Legal. Piaui
e Rio Grande do Norte sdo os nicos estados que nido abrigam algu-
ma comunidade indigena em seu territdrio. Além dessas, estima-se
que ainda existam 54 grupos indigenas sem contato regular com a
saciedade brasileira (Ricardo, 1996). Embora numerosas, essas etnias
constituem-se em micro sociedades que totalizam 270 mil indios
aldeados, ou seja, 0,2% da populagao nacional. Apenas cinco grupos
tém entre 15 e 30 mil pessoas, enquanto 77% deles tém urma popula-
¢Ad0 que nao ultrapassa mil individuos.

E dificil, entao, discorrer sobre educagao indigena sem cair no lugar
comum de caracterizé-la, de saida, pelo que implica de desafios. Na
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realidade, a tematica indigena ainda é, par si propria, um desafio, nao
pelo que traz de especifico, mas pelo desconhecimento que se tem
sobre o assunto. Refiro-me a um desconhecimento basico, que come-
¢a pelos nimeros e pela identificagdo de quem e quantos sdo os indi-
cs no Brasil de hoje. No caso particular deste artigo, seria de se espe-
rar inicid-lo por um balango geral da situagac escolar dos indios em
nosso pais: guantos alunes, quantas escolas, quantos professores in-
digenas e assim por diante. Os dados existentes ndo sao inteiramente
confiaveis, pois foram recolhidos sem uma base conceitual comum.
Quem o faz é a Funai (Fundagao Nacional do indio), cujos critérios de
coleta de informagdes baseiam-se na estrutura burocratico-adminis-
trativa do d6rgéo, que nao corresponde nem a malha de municipios
brasileiros nem a figura juridica minima que orienta o foco para a rea-
lidade indigena brasileira, que sio as Terras indigenas’,

O quadro de diversidade inicialmente apontado ndo pode ser visto,
porém, apenas como uma das excentricidades culturais do pais. Ele
contem em si aquilo que caracterizei como desafios: o de se admitir a
convivéncia e manutencio das diferengas e, sobretudo, o de se esta-
belecer politicas oficiais que revertam em agées para garantia do di-
reito dessas minorias de existirem enguanto tal. A lei lhes assegura
nao apenas os direitos de cidadania dos demais brasileiros, como
politicas especificas que salvaguardem suas particularidades culturais.

Este artigo buscara ilustrar como s&o as orientagdes atuais para ins-
talar um processo de educagéao indigena mais sintonizado com os pro-
positos constitucionais (tomando como referéncia o periodo pré 1988).
Para ilustrar as dificuidades enfrentadas no processo de definicao e
consolidagdo dessas politicas, 0 artigo se apoiara nas particularida-
des de trés situagdes, cada uma numa regiao da Amazdnia brasileira:
{1) a drea do alto Rio Negro, que congrega dezoito etnias com uma
histéria bastante peculiar de trocas interétnicas e de relacionamento
com os religiosos salesianos e com a sociedade brasileira tradicional
da regido; (2} o Pargue do Xingu, com suas dezessete etnias, algumas
autéctones, outras ‘adotadas’, outras historicamente incorporadas,
alem de um contexto totalmente diferente de contato com os brancos;
e (3) um peqgueno grupo indigena localizado no Amapa, os Waiapi,

1 Reproduzo os dados da Funai para 1995. Havia 69.713 afunos indios {ndo se sabe se incluidos
apenas o5 alunos emn aldeiras ou também os que estudavam nas cidades), Desse total, 914 finali-
zararn o 1? grau e 24 alcamgaram o 2%, Eram 1.235 escolas, das quais 95 estao hoje desativadas, 84
sd3o mantidas pela Funai, 221 pelos estados, 448 por municipios, 18 por organizagdes religiosas e
29 por ONGs leigas.
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unicos ocupantes nativos a porgao sudoeste do estado vizinha a mina
de manganés da Serra do Navio e de garimpeiros interessados em
adentrar seu territario, rico em jazidas de ouro. Os trés casos ilustram
a quase impossibilidade de definir-se um paradigma de agao educaci-
onal escolar que contemple a genérica realidade dos “indios” no Brasil.

Quero ressaltar, porém, que a necessidade de tracar estratégias de
acdo especificas, que resguardem e respeitem as peculiaridades cul-
turais de cada etnia, ndo pode justificar a auséncia de algumas medi-
das pragmaticas que garantam a implementagao imediata de politi-
cas de educacao para os grupos indigenas, que enxergam na escoia a
melhor forma de aprenderem os cédigos que ainda desconhecem da
nossa sociedade - que é majoritaria - para julga-los e utilizad-los com
autonomia.

A atual politica de educacao para as
sociedades indigenas

Como ja apontei, a Constituicado de 1988 € um marco para o reco-
nhecimento dos direitos indigenas. Para orientar o rumo das politicas
educacionais voltadas a essas sociedades, ela reconhece o direito do
ensino basico ser ministrados em suas linguas maternas. Uma nova
legislagdo ordindria, que substitua o ultrapassado Estatuto do Indio,
em processo de reformulagao, ainda nao foi aprovada no Congresso.
A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), também em fase de aprovacao, faz
mengao a necessidade de garantir 4s comunidades indigenas escolas
e curriculos adequados a sua realidade.

Em fevereiro de 1991, uma série de decretos presidenciais descen-
tralizaram a Funai, até entdo (nica responsavel pela definigdo & im-
plantagao da politica indigenista brasileira. A Funai foi criada nos anos
60 como responsdvel pela tutela dos indios, definidos como relativa-
mente incapazes, em processo de transigdo cultural, fadados a desa-
parecerem e, portanto, necessitando a assisténcia compensatdria do
Estado, até que se integrassem a comunhao nacional. Toda a trajetd-
ria que culminou na definicdo da atual Constitui¢ao colaborou para
tornar ptiblica uma nova visao dos povos indigenas existentes no ter-
ritério nacional. Foi nesse periodo que algumas ONGs se mobilizaram
para demonstrar que “indios” nac existem enquantc totalidade con-
ceitual uniforme e genérica, e o Estado teve que reconhecer a necessi-
dade de incorporar as diferencgas étnicas, ao invés de apaga-las num
discurso assimilacionista.
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A descentralizagdo da Funai outorgou ao Ministério da Educagéo
{Decreto n? 26, de 5/2/91) a tarefa de coordenar as agdes voltadas a
escolarizagdo das sociedades indigenas, o que significaria que, a par-
tir de entdo, estados e municipios se responsabilizariam por essa edu-
cacao, ja que inscrita na categoria de ensino fundamental. A descen-

ralizagao criou um impasse. De um lado, o propric desconhecimento
do MEC sobre 0 assunto e, de outro, a fragilidade das relagdes politi-
cas das comunidades indigenas com o0s poderes locais e regionais,
tradicionalmente anti-indigenas, principalmente na Amazdnia. A Funai,
mesmo com todos os seus defeitos, conseguia neutralizar conflitos
entre indios e brancos ou até driblar gbstaculos administrativos e po-
liticos provocados por interesses opostos aos indios. Impunha-se, no
caso especifico das escolas indigenas, que ¢ MEC definisse,
normatizasse e fiscalizasse uma politica de educacgao escolar para as
comunidades indigenas que desse conta daquela realidade adversa.

A pratica educacional para as comunidades indigenas oferecida pela
Funai era ainda a transposicdo da idecliogia missiondria catequética
que, tradicionalmente, incumbiu-se de evangelizar os indios para
absarvé-los na nossa sociedade como mao de obra. Essa ideologia se
modernizou com o discurso das igrejas protestantes de cunho
fundamentalista que implementaram programas de educagao bilin-
gtlie destinados a traduzir a Biblia nas linguas nativas brasileiras. Além
de viabilizar essa pratica, por meio de convénios com as missoes reli-
giosas, a Funai limitava-se a suprir as escolas com material didatico
ou fornecer bolsas de estudo para estudantes indios que dirigiam-se
as cidades para cursar o 2¢ gu 3% graus, ou mesmo terminar o 12

As diretrizes de educagao escolar indigena

Dois anos depois de haver assumido oficialmente a fungao, o MEC
conseguiu definir e divulgar entre os estados e municipios suas dire-
trizes de educacgao indigena. Na sede desse ministério em Brasilia criou-
se uma instancia administrativa especifica para lidar com o assunto:
uma Coordenadoria, subsidiada por um Comité consultivo
interinstitucional, integrado por representantes indigenas (um de cada
regido), antropéiogos, linglistas, representante de ONGs, da Funai,
do proprio MEC e das secretarias estaduais e municipais de educacgao.

As diretrizes do MEC assumem como ponto de partida para uma
politica adequada de educagdo para as comunidades indigenas o es-
tabelecimento de uma escola indigena especifica e diferenciada,
intercultural e (multi)bilinglie, ou seja, dirigida especificamente as
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particularidades culturais de dada etnia, resguardada da genérica atri-
buicac “escola indigena” e voltada para a realidade de contato dos
indios com a sociedade brasileira. As diretrizes recomendam a
globalidade do processo de aprendizagem, no qua!l o conhecimento
tanto do professor quanto do aluno sjdo construidos coletivamente.
Em sendo diferenciado, o curriculo da escola indigena deve ser elabo-
rado a partir de investigacdo e pesquisa de equipe multidisciplinar,
que ird compd-lo ndo enquanto uma grade de matérias, mas por com-
ponentes basicos constantemente reelaborados pelo grupo indigena,
garantindo concomitantemente o saber escolar. Embora delimitando
como disciplinas bésicas as linguas indigenas, Portugués, Matemati-
ca, Histdria e Geografia, Educagdo Artistica e Educagao Fisica (que
compdem a estrutura hasica das escolas oficiais), as diretrizes postu-
fam a sua adequacao a especificidade da escola indigena. Sugere uma
relacao dialdgica entre professor-alung-comunidade, de forma a ga-
rantir a consolidagdo de uma escola que responda as necessidades e
expectativas de todos esses atores. Quanto a avaliagao, indica diag-
ndsticos dindmicos, que impliquem em compreensao das relagées
sociais que se estabelecem na comunidade e na sociedade mais am-
pla. Sugerem como material didatico-pedagdgico livros, videos, fitas,
dicionarios, gramaticas etc., tanto para a alfabetizagdo, quanto para
leitura, incluindo ai os conhecimentos das proprios grupos indigenas.
Quanto a organizagdo da escola, devera resguardar o poder da comu-
nidade de decidir sobre o local e o calendario, visando adequar seu
funcionamento ao cotidiano da aldeia e propiciar ¢ exercicio da ges-
taa da escola de acordo com os padrdes culturais da comunidade, Os
recursos humanos devem ser preferivelmente indigenas (pesquisa-
dores, alfabetizadores, escritores, redatores, professores de segunda
lingua, administradores e gestores, assessores professores, técnicos
assessores), o que acarretaria ao Estado criar condigbes para formar
quadros funcionais indigenas e capacitar formadores. Conse-
quentemente, as diretrizes recomendam que a carreira do magistério
também seja diferenciada para professores indigenas.

Como se vé, trata-se de um conjunto de recomendagdes bastante
sofisticadas conceitualmente. Para se ter uma idéia, entretanto, da fra-
gilidade dessas formulagdes (pois considero que elas se tornam mais
uma carta de principios do que a defini¢gdo de uma politica publica de
educacao para comunidades indigenas) passo a ilustrar a situagdo de
trés casos especificos.
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Localizagdo das terras indigenas Alto Rio Negro, Waiapi e
Parque Indigena do Xingu
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Alto Rio Negro

A regiao do alto Rio Negro retne grupos indigenas de trés familias
lingiisticas diferentes (Tukano, Arudk e Maku), compondo 18 diferen-
tes grupes etnicos que se distribuem em cerca de 500 aideias. Os
Tukano e Aruak vivem em comunidades dispersas ao longo dos prin-
cipais rios e tributarios e os Maku ccupam o interior da mata, longe
das margens dos rios. Os indios da drea somam cerca de 25 mil indivi-
duos, 10% do total da populacao indigena no Brasil (Andrello, 1936).

A historia do contato desses grupos remonta ao século XVIil, com as
primeiras incursGes dos portugueses a area, acompanhadas da vinda
de missiondrios. Uma sistematica exploragdo de mao-de-obra indige-
na teve seu apice com a exploragao da borracha, entre 1870 e 1920.
No inicio do século XX, a Missao Salesiana instalou-se em diversos
pontos do territorio, construindo escolas, hospitais e internatos para
promover programas de integragaa dos indios, em oposigao as prati-
cas culturais tradicionais. Hoje, um dos resquicios mais evidentes desse
processo civilizatério € o alto indice de alfabetizagdo que se verifica na
regido, além de um numero de indios com 22 grau completo significa-
tivamente maior que outras etnias no pais.

Além da marcante presenca dos salesianos na regido, mais dois ele-
mentos importantes definiram as relagdes politicas dos indios do alto
Rio Negro com o mundo dos brancos, mostrando sua maobilizagdo para
resguardar seus direitos territoriais. Nos anos 80, chegaram garimpei-
ros e empresas de minera¢do na regido e implantou-se o programa
Calha Norte, do extinto Conselho de Seguranga Nacional, incumbido
de fiscalizar as fronteiras internacionais do Brasil, Igreja e Exército con-
tinuam atuantes e patrocinam o mesmo discurso civilizatorio das anti-
gas frentes de colonizagio. Nesse contexto foram surgindo em toda a
bacia, a partir de meados dos anos 80, organiza¢fes indigenas que se
posicionam diante das autoridades de Brasilia para a demarcacéo de
suas terras. Em 1987 fundaram a Federacio das Organizagoes Indige-
nas do Rio Negro (Fairn}, composta atualmente de 21 organizagbes
de base, cada uma delas representando um numerc varidvel de co-
munidades indigenas dispersas ao iongo dos principais rics formado-
res da bacia do alto Rio Negro. Nao ha associagdes especificas de pro-
fessores, mas estes se fazem representar na Comisséo dos Professo-
res Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre (Copiar), para canalizar
suas reivindicagbes. Contam com uma diretoria multiétnica, de ma-
neira que cada membro possa se responsabilizar pelo acompanha-
mento de diferentes sub-regides. O nivel de escolaridade relativamente
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alto dos indios da regiao permite gque eles mantenham um padrao de
controle administrativo e financeiro bastante eficiente da rotina buro-
cratica de suas organizagdes e maicr independéncia de drgéos oficiais
como Funai e secretarias de educagio que, por sua vez, nunca se es-
fargaram paor intensificar sua atuagao na regiao, sequer como forma
de neutralizar o papel assistencial da Missdo Salesiana.

A escola é um fator gue vem influenciando significativamente a es-
colha por parte dos indios entre a permanéncia nas comunidades ou a
partida para a cidade. Além da escolarizacdo basica, que é fornecida
aos indios nas 160 escolas instaladas pela secretaria de educacao nas
proprias comunidades € administradas pelas lrmas Auxiliadoras, a
continuidade dos estudos s6 € viabilizada nos centros missiondrios de
Pari-Cachoeira, Taracud e lauareté. A extrema valorizagdo da escola,
transmitida aos indics em décadas de missionamento, levou a que
estes centros passassem a concentrar uma grande populacéo indige-
na apds a desativagao dos internatos para as crian¢as em idade esco-
lar; ou seja, familias inteiras que ndo dispunham mais da infra-estru-
tura missionaria para abrigar seus filhos, passaram a se estabelecer
permanentemente em torno das missoes. Um fendmeno decorrente
deste processo & a corrida de muitos jovens para a cidade de Sao
Gabriel da Cachoeira, onde vao prosseguir estudos de 22grau. A ideo-
logia do “sucesso atraveés do estudo” é arraigada na regiao e a rever-
sao deste processo levaria anos para se concretizar. A maioria das
organizagoes indigenas é dirigida justamente por aqueles que fregiien-
taram escolas. Significativamente, o rio Igana, a regido mais desprovi-
da de escolas, €, também, a que tem menor ndmero de arganizacoes
indigenas.

O elevado indice de letramento entre os indios do rio Negro pode
ser avaliado com alguma restrigdo. O que fazer com tanta “mao-de-
obra qualificada” ociosa, dvida por trabalho {0 qual, pela concepgao
civilizatdria veiculada pelas Missdes, deve ser urbano, desvinculado
da forma tradicional de ocupagdo econdémica e politica da area)? O
que resta aos indios a nao ser refugiar-se nas favelas de Manaus, ou
alojar-se em 5ao Gabriel da Cachoeira ou lauareté, em torno das Mis-
soes, e dependendo, para sobreviver, do abastecimento ocasional das
aldeias de origem? Os préprios indios & suas associagdes nao podem
fazer um diagndstico isento quanto aos efeitos perversos produzidos
por esse alto grau de escolarizacao. Instala-se, entao, um problema a
ser enfrentado nado sé pela Foirn, mas pelos salesianos, pelo estado e
também pelo MEC.
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No gue diz respeito & situacdo especifica das escolas, o quadro é
paradoxal. De um lado, a forte institucionalizagdo sedimentada pelos
salesianos; de outro, quase inexistermn escolas com um perfil mais ade-
quado & realidade multilingle da regido. No Igana, por exemplo, ape-
sar do alto indice de bi ou trilingiismo, professores que falam Tukano
dao aulas em Portugués para alunos que falam Baniwa ou Nheengatu.
Para o tridnguio Tukano ja foi feito um trabalho de padronizagao de
ortografia, coordenado pela linglista Odile Lescure, mas ndo resuita-
ram ainda em algum desdobramento para formalizar um curriculo ajus-
tado & situagdo dos alunos. Ha apenas dois anos a Missao Salesiana
contratou um ling{iista francés para fazer um diagndstico sobre a situ-
a¢ao sociolingliistica da regido e implantar um ensinc mais adequado
a realidade do Rio Negro.

Como se v&, nao foram mencionadas a Funai e as secretarias de
educagdo ou o MEC. Embora a regido seja paradigmatica em termos
de diversidade étnica e da presenca de diversas agéncias de contato,
nao se retira do relato acima qualquer informacgio sobre alguma siste-
matica de trabalho em educacao indigena que reflita os propodsitos da
politica nacional para essa questido. O que existe j& havia sido
sedimentado ha anos, e a Foirn ndo tem desenvolvido qualquer estra-
tégia mais agressiva que enfrente as contradigdes criadas no rastro
do ensino convencional.

Parque do Xingu

0 Parque Indigena do Xingu estende-se por 25 mil km? que abrigam
17 etnias distribuidas em 27 aldeias, que totalizam em torno de 3.908
indios. A maioria da populacdo é monolingiie em suas préprias lin-
guas, sendo o Portugués dominado pelos adultos de algumas etnias.
Esse é o quadro de diversidade que qualquer trabatho com educagéao
formal deve enfrentar dentro do Parque, delimitado em 1961.

A iniciativa mais recente de implantagio de educagao formal come-
¢ou em 1992, por meio de uma organizagdo nao-governamental que
tenta responder & demanda por escolas feita pelos diferentes grupos.
A populagao alvo do projeto é de 46 professores indigenas que ja leci-
onam {(com diferentes graus de proficiéncia) para aproximadamente
800 alunos, distribuidos em 27 escolas. Ndo € o primeiro trabalho de
escolarizagao iniciado no Parque. Todos, até entdo, eram implantados
pela Funai e interrompiam-se pela instabilidade dos professores bran-
cos na drea. Até 1992, apenas a regido do médio Xingu vinha forman-
do professores Suyd e Kayabi, enquanto no alto Xingu e entre 0s
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Kayapd Metuktire esse processo foi sendo adiado por razdes que po-
dem ser relacionadas com a propria histéria do Parque. Este foi criado
a partir de um projeto concebido nos anos &0 por intelectuais brasilei-
ros como Eduardo Galvao e Darcy Ribeiro, que reconheciam a impor-
tancia de se preservar aquela regiao, zona de transigdo do cerrado
para a floresta amazdnica, rica em biodiversidade e em populagdes
nativas ainda sem contato com a sociedade nacional. A articulagio
desses intelectuais com militares, profissionais liberais esclarecidos e
0 governo federal foi realizada pelos irmaos Villas Bdas, que repre-
sentam, por sua vez, a elite do indigenismo no Brasil. Essa conjungao
de cenario, personagens, principios humanitarios e fundamentacio
socioldgica culminou na criagdo do Parque, em torno do qual criou-se
a imagem simbolo do “Brasil indigena”, exuberante e exdtico, que
divulgava para o pais e para o mundo a possibilidade de resguardar
do contato tribos consideradas exemplares em sua integridade cultu-
ral. Essa proposta seletiva e direcionada de contato dos indios com a
sociedade urbana brasileira se concretizava com uma administracao
do Parque do Xingu localizada num escritdrio na capital de Sao Paulo;
o Correio Aéreo Nacional ligava o Parque diretamente ao hospital da
Escola Paulista de Medicina, dentistas @ médicos do Rio de Janeiro e
Séo Paulo faziam excurses regulares ao Parque e para la dirigiam-se
artistas, cineastas, fotdgrafos, etndgrafos e musedlogos do mundo
todo. Ou seja, uma classe média urbanizada, informada,
intelectualizada e cosmopolita foi o pardmetro de mundo colocado no
angulo de visdo dos indios do Parque. Os grupos do Alto Xingu, pela
exuberancia dos seus rituais, requinte e diversidade da cultura materi-
al, foram os que mais se confrontaram com este padrao sofisticado de
contato com “os brancos”. Conseqlentemente, expressaram resistén-
cia em aceitar um trabalho que implicasse desatrelarem-se desse es-
quema paternalista, que foi decaindo & medida que os Villas Bdas ja
nao podiam garantir o padrado de tutela por eles implementado e a
Funai ia perdendo seu poder. O desafio, hoje, é sedimentar um traba-
iho de formagao de quadros indigenas no Parque do Xingu, seja no
campo da educagio, seja no da satde ou nas atividades econdmicas
que conduzam & autonomia e auto-sustentagao.

O fato de jamais qualquer missao religiosa ter assumido, oficialmente,
alguma atividade educacional no Parque facilita 0 encaminhamento
de uma metodologia apoiada na participagao dos indios na constitui-
¢ao do curriculo da escola, segundo os pardmetros tragados pelas di-
retrizes do MEC. No entanto, este seria um processo de longo prazo e
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algumas liderangas, respondendo a expectativas imediatas, tém envi-
ado jovens adolescentes para as escolas municipais vizinhas ao Par-
que {Canarana, Colider & Sdo0 José do Xingu) ou para Brasilia. Nao
existe acompanhamento desses alunos indios na cidade, tampouco
qualguer trabalho voltado a comprometé-los com uma formacgao que
repercuta na vida da comunidade. A Funai fornece bolsas de apoioe o
MEC ndo assume o problema, atribuindo a responsabilidade ao esta-
do ocu ao municipio. Recebendo os indios como alunos regulares, as
escolas regionais ndo sdo cobradas - e portanto, ndo implementam -
metodologias que garantam um tratamento minimamente orientado
para a realidade desses alunos especiais. Em 1935, o governo do Mato
Grosso implementou um trabalho oficial de formacéo de professores
indios no estado, dispondo-se a trabalhar em parceria com o Instituto
Sociocambiental no Parque do Xingu. A orientagao dos professores e
1écnicos das secretarias que atendem alunos indios nas cidades seria
recomendavel, mas isto nao depende apenas de instrumentalizagao
técnica, mas de vontade politica do poder local.

A escola dos Waiapi

A relacdo oficial dos Waiapi com os brancos € recente. A passagem
da rodovia Perimetral Norte por suas terras acelerou o trabalho de
contato da Funai com o grupo nos anos 70. Antes dessa “pacificagao”
planejada, os Waiadpi ja mantinham relagdes intermitentes com garim-
peiros.

Hoje eles somam cerca de 400 indios e tém uma populagao em ida-
de escolar que chega a 200 pessoas. O conhecimento do Portugués é
timitado a alguns homens maduros e adolescentes que vivem nas al-
deias maiores.

As escolas situam-se em cinco principais aldeias e atendem em tor-
no de 110 alunos na faixa dos 10 aos 14 anos {(Gallois, 1995). O territd-
rio indigena, com 607 mil hectares, abriga 13 aldeias quase sempre
habitadas ou visitadas por dois ou trés jovens Waiapi alfabetizados
gue vém passando por um processo de treinamento denominado “Cur-
so de Formacao de Professores Waiipi”, de forma a poderem repas-
sar seus conhecimentos de leitura e escrita a qualquer pessoa da co-
munidade interessada em adquiri-los. E uma proposta informal de
repasse de informagoes sobre o universo dos brancos, implantado
por uma organizagao nac governamental {Centro de Trabalho
Indigenista - CTl) e coordenado por Dominique Gallois. Essa acdo ten-
ta dar uma resposta a insatisfagdo dos Waiapi com a falta de periodici-
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dade de professores brancos em suas aldeias e a ineficacia do ensino
escoilar até hoje oferecido ao grupo. A proposta tem sido avaliada po-
sitivamente pelos indios, pois o estado ja havia propiciado a contrata-
¢ao, entre 1992 e 1996, de mais de doze professores brancos, que ja-
mais permaneceram por um periodo superior a trés meses seguidos
nas aldeias.

O processo de letramento de alguns Waiapi, embora lento, j& féra
viabilizado logo depois do contato do grupo. A Funai propiciara que o
antigo tnstituto Lingtistico de Verao {hoje Sociedade Internacional de
Linguistica) promaovesse o estudo da iingua Waiapi com vistas a tra-
ducgio da Biblia e para subsidiar outros missionarios, os da Missao
Novas Tribos do Brasil, para o trabalho de educago bilingtie, tido como
0 mais justo para integrar gradativamente os indios na sociedade bra-
sileira. Apesar disso, os indios demonstravam grande frustracao por
ndo canseguirem compreender aquilo que 0os brancos lhes diziam, de-
pendendo sempre da Funai para adquirem os bens manufaturados
que foram introduzidos em suas vidas. O CTl prepararia jovens Waiapi
- 0s potenciais professores indigenas - para se tornarem os
interlocutores do mais velhos junto a sociedade brasileira e para in-
troduzirem 0s jovens monolingues interessados em aprender as coi-
sas do mundo dos brancos nas técnicas de escrita e calculo matema-
tico, por intermédio dos professores contratados pela secretaria esta-
dual de educagio, quando estes estivessem nas aldeias. Era uma for-
ma de garantir que os alunos maiores de 12 anos tivessem oportuni-
dade de falar Portugués e aprender as principais operagdes aritméti-
cas, como desejam seus pais. Ao mesmo tempo, aqueles que quises-
sem enviar seus filhos menores de 8 anos 3 escola deveriam aceitar
apenas 0s jovens Waidpi como professores, estes sim em condigdes
de estabelecer uma verdadeira alfabetizacdo em lingua indigena para
alunos monolingues. A Funai se propde a colaborar, quando tem re-
cursos, viabilizando o transporte dos professores dentro da Area Indi-
gena ou em seus deslocamentos para a cidade. Isto permitiu que os
missionarios da Missdo Novas Tribos fossem proibidos, pela Funai,
desde 1992, de atuar na escola da aldeia Ytuwassu, onde estava plan-
tada a sua sede.

No Amapa, no entanto, a resisténcia & mudanga tem sido um dos
maiores entraves para viabilizar parcerias entre governo e instituigdes
nao governamentais. Enquanto o CTi formulava para as escolas Waiapi
uma propaosta de trabalho de letramento para apenas alguns indios
visando dar-thes meios para alcangarem, junto com seu povo, instru-
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mentos proprios para autonomia, o objetivo da secretaria era implan-
tar um arremedo de escola rural dentro das aideias, referenciadas na
figura do professor. Um exemplo: a ndo obrigatoriedade dos Waiapi
em freqlientarem as escolas ndo € aceita por parte de alguns funcio-
narios da Funal ou da prdpria secretaria, que se juntam a voz dos mis-
sionarios, iInconformados por nao terem mais possibilidade de assu-
mir o trabalho educativo convencional. Os Waiapi, por sua vez, tém
claro, neste cenario, o limite entre quererem compreender s brancos
- para controlar seu relacionamento com eles - e terem integro o direi-
to de permanecerem Waiapi, fazerem suas rocgas e expedigdes de caga,
celebrarem festas, beberem muito caxiri e embebedarem-se, enfim,
permanecerem em suas terras, unico lugar que retne todas as carac-
teristicas necessarias para eles continuarem sendo como sempre fo-
ram. Para os brancos, fazer festa, ficar bébado e “passar fome comen-
do s6 beiju” é estranho e condendvel. Substituir o beiju de todo dia
por uma ocasional merenda escolar é tudo 0 que © técnicos brancos
dimensionam como benéfico aos indios.

Ainconstancia da presenga dos professores da secretaria nas aldei-
as e a ocorréncia apenas bianual de cursos de formacgao de professo-
res indios inviabilizam uma resposta as necessidades apresentadas
pelas comunidades. Os resultados obtidos nac sao evidentemente
muito satisfatdrios para o grupo todo, mas extremamente positivos
para os treze Waiapi em processo de formagéo, j& que recebem uma
carga de informagdes voltadas especificamente para as demandas por
eles formuladas ao longo dos cursos ou por ocasido das viagens de
acompanhamento de sua pratica escolar: sao eles que administram a
conta bancéria da organizagdo indigena, comercializam os produtos
explorados na drea para adquirirem os bens manufaturados para uso
cotidiano nas aldeias e interagem com as autoridades governamen-
tais no processo de negociagdo para o reconhecimento de seu territo-
rio. Os professores brancos, quando na aldeia, tém dado menos énfa-
se no Portugués oral do que se desejaria, tendo em vista que foram
preparados para formular auias baseadas nos materiais didaticos con-
vencionais, formulados para criangas urbanas. Por outro {ado, como
existe um discurso oficial que apregoa o uso “obrigatorio” de materi-
al didatico “diferenciado e bilinglie”, esses professores sentem-se
paralizados par ndo canseguirem criar alternativas as cartilhas regu-
lares das escolas brasileiras e ndo terem nada para colocar no lugar.
Enquanto os Waiapi queixam-se da pouca assiduidade dos professo-
res em sala de aula, eles também jamais cumprem a risca os horarios
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convencionais da aula. Primeiro, porque priorizam suas atividades
cotidianas, colocando saudavelmente a escola em segundo plano.
Depois, porque nao ficam mais de trés horas seguidas num banco de
escola com aulas tradicionais (ressalte-se que isso esta de acordo com
3 exigéncia dos proprios indios, porque se é assim com branco, tem
que ser assim com efes). O resultado € uma sucessao de desencontros
em que professor branco se desmaotiva pela “desatencao dos alunos”
e alunos nao se conformam com as dificuldades enfrentadas para
“aprender bem”. Mas pais e alunos continuam querendo a escola, e o
professor nao indio, que precisa do emprego, continua insistindo no
modelo que ele ndo se vé na obrigacéo de transformar.

Essa situacao nao se supera enquanto ndo existirem cursos de for-
magao também para professores nao-indios que ainda s3o necessari-
as em diversas escolas indigenas no Brasil. Quem viahilizaria esta for-
macgac? O MEC? O governo estadual? Os municipios? Todas essas ins-
tdncias julgam, separadamente, que a outra é a responsavel. Quando
pressionadas a tomarem uma providéncia, elas acusam as ONGs de
nao assumirem o trabalho.

Em busca da operacionaliza¢ao das diretrizes

Apresentados 0s casecs, tentemos avaliar de que formas as diretri-
zes tragadas pelo MEC correm certo risco de anacronismo.

Comecemos pelo cardter de interculturalidade e multilinglismo. As
regides do Rio Negro e do Parque do Xingu sdo o melhor exemplo de
como se expressa a interculturalidade ndo s¢ entre brancos e indios,
mas entre diferentes etnias entre si, sendo 0 multilingliismo fator in-
dissociavel desse inter-relacionamento. As escclas do Rio Negro néo
séo satisfatdrias em termos do que se espera delas no sentido de faze-
rem com que as comunidades indigenas alcancem autonomia politica
e econ®mica. Pelo contrario, o trabalho educativo foi sempre feito no
sentido de apagar as diferencgas. A forga cultural sobrevive, mas a ide-
ologia de “ser como os brancos para melhorar de vida” (ou seja, por
meio da profissionalizagdo e urbanizagdo) é patente. Depois de 200
anos, nada “melhorou” substantivamente. Quanto ao Xingu, o
interculturalismo é tao forte que o0 movimento é exatamente o de te-
rem melhores instrumentos nas maos para dominarem o mundo do
branco. Uma escola bilingle é valida na medida em que fortalece nos
indios seu poder de construirem por st préprios o alfabeto de suas
linguas maternas, reforgando o desejo de preservarem suas tradigoes,
mas perde sentido quando se conhece a ansiedade dos indios em
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dominarem mais uma lingua, n¢o caso o Portugués, com a mesma per-
feicdo e rigor que eles dominam as outras. Deveriamos falar entao,
tanto no caso do Xingu como no do Rio Negro, em escolas trilingles,
ou até quadrilinglies, se pensarmos que, no ultimo caso, ha indios
com pai e mae de diferentes etnias e que, além do Portugués tambem
falarn a lingua geral {(Nheengatu, lingua criada pelos missionarios bran-
cos no inicio da colonizagao portuguesa). No caso dos Waiépi, a esco-
la bilinglie ja é fato se considerarmos que os professores indigenas so
se dirigem aos seus alunos em Waiapi. Mas isso corresponde a uma
redugdo do conceito de bilinglismo. Nao é possivel, por exemplo,
aprenderem matematica utilizando a lingua materna, pois muitos con-
ceitos matematicos da cultura ocidental sdo intraduziveis, e se tentas-
semos fazé-lo, correriamos 0 mesmo risco dos missionarios, tentan-
do traduzir a nogdo do Deus ocidental para o equivalente indigena.
Nesse aspecto, a escola nao pode ser “bilingle”.

As diretrizes reportam-se & “globalidade do processo de aprendiza-
gem”, elemento ja existente nos processos tradicionais de transmis-
sdo de conhecimento indigenas. Mas olhemos para nossas escolas
brancas e perguntemos: qual escola publica conseguiu estabelecerisso
como prética? A ddvida ja comega ao procurarmos a integragao das
disciplinas curriculares e a realidade do aluno, Algumas escolas priva-
das de elite o conseguem, com professores treinados e melhor pagos
do que os da rede publica. Como construir uma escola indigena que
siga esse padrao: fazé-los esperar resolver-se a crise de ensino no pais?
Nao seria melhor garantir ja uma escola convencional de qualidade e
tornar os proprios indios, a médio e [ongo prazo, agentes
consolidadores de uma escola que eles vao estabelecer como ideal
para suas necessidades?

As diretrizes propdem ainda uma “relagdo dialdgica” entre profes-
sor-aluno-comunidade. O didlogo ja existe na demanda. Os indios
querem escolas que lhes sirvam como instrumento de comunicagao
com o mundo dos brancos. A resposta sao escolas trépegas, sem pro-
fessores, sem infra-estrutura. No Rio Negro, os indios apelam para as
escolas missiondrias, no Parque do Xingu esperam pacientemente al-
gum resultado com seus professores ainda em formag&o, embora haja
casos de rapazes que foram morar em cidades vizinhas, por ndo que-
rerem mais esperar. Houve muito didlogo e pouco resultado para suas
expectativas, Waiapis “desistem” simbolicamente, abandonando as
escolas e refugiando-se em sua vida tradicional, sem elas. Corre-se o
risco de, algum dia, se refugiarem nas escolas urbanas, por absoluta
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falta de respostas imediatas para a formalizacao de uma escola con-
vencional em suas aldeias.

Poderiamaos nos delongar nessas questdes, mas 0 espago é restrito.
O que eu gostaria de registrar é 0 anacronismo das propostas das
diretrizes, sem tirar o mérito de sua concepgao. Ha que se considerar
a distdncia abismal que separa quem as formulou - pessoas envolvi-
das no processo de reflexao e revisdo do modelo de ensino brasileiro
- & aquelas que estao encarregadas de concretiza-las.

Até agora, fins de 1996, ndo se tem claro ainda como encaminhar
procedimentos basicos para o funcionamento das escolas indigena.
Esta é, entao, a primeira questao a ser levantada ao analisar a politica
de educagado indigena no Brasil: ndo existe uma pratica sedimentada
pelo proprio Ministério da Educagdo que, incumbido de coordenar as
agGes previstas na iei, ndo consegue interferir na atuagdo dos estados
e municipios. Além de ndo ter informagdes sequer sobre quantas sao

& onde estao as escolas indigenas, ¢ MEC nao tem qualquer controle
sobre quem atua com educac¢ao indigena no pais, seja por parte das
ONGs leigas ou das organizagbes religiosas. Consequentemente,
tampouco conseguiu estabelecer uma metodologia de repasse de re-
cursos para as escolas nas aldeias compativel com o nivel de especifi-
cidade apregoado pelas diretrizes. A inexisténcia desse cadastramento
repercute no adiamento de praticas necessarias a algumas escoias,
como distribuicdo de merenda escolar ou livros didaticos.

Além disso, a necesséria articulagdo com o crescente e fortificado
movimento de professores indigenas parece ter, para o MEC, impor-
téncia secundaria. Quantas e quais sao as organizagdes dos professo-
res indigenas no Brasii também ndo & informacg&o que consta de seu
cadastro. A representacgao indigena no Comité de Educagio Escolar,
por sua vez, ndo recebe qualquer apoio que legitime a sua presenga
em Brasilia, por ocasiao das reunides. Tratamento diferenciado deve-
ria comegar ai, simplesmente pelo fato de serem indios e ndo terem
necessariamente correio, teiefone ou fax em suas aldeias. Mas isto é
inviabilizado pelo funcionamento da méaquina burocréatica que nao
consegue adaptar-se a essas novas situagdes operacionais.

Conclusao

E imprescindivel destacar que esse panorama de dificuldades en-
frentadas para implantar as politicas educacionais indigenas nao pode
ficar a sombra da crise gerai que enfrenta a educagao no Brasil, ou
seja, falta de recursos, inadequacdo de métodos e da pedagogia para
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a necessidades dos alunos espalhados pela imensidao do territério
nacianal.

Educagao indigena nao é especifica porque a lei assim o diz, mas
porque ela reflete um longo periodo de negociagdes entre indios, bran-
cos e estudiosos do tema, sobre o que deveria estar sendo garantido a
esse segmento da sociedade brasileira que deseja marcar sua diferen-
¢a e preservar sua existéncia com dignidade. Por essa razao, é neces-
sario enfrentar com os [ndios uma discussao sobre o significado e
alcance:

» do conceito de universalizagdo e democratiza¢do do ensino na
sociedade ocidental, em oposigdo a0 acesso a conhecimentos especi-
ficos e direcionados, como acontece em sociedades tradicionais; e

a do ensino basico para as comunidades indigenas pois, tal como
formulado no Brasil, no limite ele prepara mao-de-obra desqualificada
(e portanto barata) propicia a0 mercado de trabalho urbano. Se o pro-
jeto das comunidades indigenas é defenderem seus territdrios para
garantirem a integridade e autonomia das geragoes futuras, 0 ensino
regular que eles reivindicam - e lhes é potencialmente oferecido - deve
ser totalmente redimensionado.

Politicas publicas de educagao para indios deveriam considerar, an-
tes de mais nada, que uma educagdo “verdadeiramente indigena”,
como apregoam as diretrizes atuais, ndo é, como vem ocarrendo, um
arremedo de escola cuidadosamente adaptada do modelo escolar dos
brancos, mas o efetivo questionamento desse tipo de linguagem pe-
dagodgica para grupos indigenas fortemente estruturados na oralidade
e, sobretudo, na transmissao ritualizada (e portanto absolutamente
formal) de conhecimentos.
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