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O PAPEL DA ED[{CACRO ESCOLAR NO PROCESSO DE
DOMESTICACAO DAS LINGUAS INDIGENAS PELA ESCRITA

Bruna Franchetto (UFRJ/MMN, CNPq)

Este texto ¢ aberto, nio pretende chegar a conclusdes fechadas. Trata-se de um
conjunto de reflexdes para um debate em torno da chamada educagdo indigena, em
particular em torno do significado dos termos "especilico ¢ diferencial” hoje acoplados
4 educagdo indigena e & questdo linguistica, no momento em que a escolarizaglo de
grupos indigenas assume proporgdes nacionais. Muito do que diret é fruto de vivéncia
pessoal, enquanto linguista envolvida em cursos de formacio de professores indigenas.

O principio da chamada "educagdio bilingue" parece estar definitivamente
consagrado no Brasil, incluido nos textos legais, nas cartas constitucionais, refrio ou
até lugar comum do bom senso indigenista, em suma politicamente correto,

Incorporando esse principio, presente em varios paises do mundo e, particularmente,

das Amcricas, caracterizados por serem multilingues e multiculturais como o nosso, o
Brasil procura firmar a imagem de uma politica moderna de respeito e convivéncia da
diversidade cultural, de vm tratamento digno das minorias élnicas. Como exemplo
disso, cito trechos das "Diretrizes para a Politica Nacional de Educagio Escolar
Indigena”, publicagiio programatica do Ministério da Educagio/MEC, 1994. Sob o
fema "A educagio escolar indigena deve ser inter-cultural ¢ bilingue, especifica e
diferenciada”, a proposito da questiio "Lingua materna ¢ bilinguismo”, se observa que
"as sociedades indigenas aprescntam um quadro complexo e heterogéneo em relagiio
ao uso da lingua materna (a lingua indigena) e ao uso ¢ conliecimenta da lingua oficiaf
(o portugués). O monolinguismo total em lingua indigena ¢ situagdo transitoria de
comunidades indigenas nos primeiros momentos do contato”. Apods tal observagio, se
estabelecem os seguintes principios de uma "educaglio escolar necessariamente
bilingue": "(a) cada povo tem o direito de utilizar sua lingua materna indigena na
escola, isto €, no processo educativo oral e escrito... () cada povo tem o direito de
aprender na escola o portugués como segunda lingua... (c) a lingua materna de uma
comunidade ¢é parte integrante de sua cultura e, simultancamente, o cddigo com que se
organiza ¢ se mantém integrado todo o conhecimento acumulado ao longo das
geragdes, que assegura a vida de todos os individuos na comunidade. Novos
conhecimentos siio mais natural e efetivamente incorporados através da lingua
materna, inclusive o conhecimento de outras linguas”. Mais adiante, ja ao falar das
concepgoes alternativas de curricula escolares, a lingua ¢ delinida como articuladora
das visdes de mundo. Aqui se diz: "A alfabetizagio, no dominio da cducagio indigena,
¢ entendida como um processo amplo de estabelecimento de relagdes com o mundo,
primordialmente através da escrila ¢ da leitura...O aluno deve perceber o que ¢ ler ¢
escrever ¢ quais sio as [ungdes sociais da escrita, cstabelecendo uma relagiio eletiva
com a mesma, tornande-a uma atividade significativa.. A lingua portanto [unciona
como um elemento integrador ou uma mola geradora de entendimentos centre as
diversas areas do conhecimento.,.”,




Quero chamar a atengiio para o fato de que o texto mencionado, embora afirme
com veeméncia a necessidade da "educagdo inter-cultural e bilingue", ndo assume
nenhum modelo de "educagio bilingue". Trata-se de uma postura bem intencionada,
poréim vaga e nio isenta de contradigSes, ao pretender ao mesmo tempo um ndo-
comprometimento com modelos missionarios - bergo do principio, da ideologia e dos
métodos da "educagiio bilingue" - e a absor¢do sem dor de aspectos supostamente
positivos da "educago bilingue": preservagiio, até resgate ou salvamento, das linguas
minoritarias; trafego em mdultiplas dire¢des de conhecimentos entre as linguas usadas
fora e dentro do tempo/espago cscolar; a alfabetizagdo em lingua materna (a indigena)
como sendo o caminho mais eficiente e eficaz para obter o dominio da escrita; o
dominio da escrita visto como 'conquista’; a escrita em lingua indigena como registro
bem sucedido de conhecimentos ameagados de desaparecimento; etc.

Aqui esta o primeiro problema: o rotulo 'educagiio bilingue' abrange uma
consideravel diversidade de propostas e de praticas, entre as quais domina, sobretudo
no Brasil, 0 modelo de inspiragdo missionaria.

La onde a(s) lingua(s) indigenas sdo (ainda) vivas e faladas corriqueiramente -
sendo para os alfabetizandos a primeira [ingua -, a alfabetizag¢fio em lingua materna € o
sine qua non da implementagio da educagio bilingue. B principio generalizado,
adotado a priori, desejado e desejavel, até uma imposi¢iio, etapa inicial obrigatoria.
Conjugam-sc esforgos em termos da mobilizagdo de linguistas assessores para o
estabelecimento de ortogralias € para a produgdio escrita de cartillias, livros de textos,
cte. Vencida essa etapa, conquistada a escrita indigena, eis quc sem culpas ¢ com o
sentimento do dever cumprido se passa ao portugués. Sem culpas, ji que se tem a
sensaciio de ter construido uma ponte entre os universos indigena ¢ "nacional”,
utilizando linguas, de modo pacifico, sem violéncias. Ao mesmo tempo, se tem a
convicgdo de que, assim fazendo, a lingua indigena {oi "tembada" ou revitalizada,
gragas ao fato de ter envolvido os indios num processo de conscientizagio linguistica,
algo que seria inerente a experiéneia da escrita.

Vejam bem, estou nio por acaso usando express@es condicionais ao expor
sucinlamente as caracteristicas da "educagiio bilingue” cm sua versio propriamcente
finguistica; ¢ que supomos que tudo 1850 esteja corto, acontegn, temos alguma hipatese
positiva com base em alguns casos vivenciados, temos convicgdes de principio; niio
temos, pordm, até o momento, ncubum fundanento seguro resultado de pesquisas que
tenham acompanhado situaces de alfabetizagdo "bilinguc"; as vezes, nos nos
baseamos em equivocos, por ndo saber escutar e interpretar o que os indios dizem
sobre a "alfabetizagiio bilingue”. '

Fa vozes dissonantes, as dos que acham que a "educagio bilingue", vista como
principic ou caminho incvitivel, pode ser uma falacia. Sdo especialistas - muitas vezes
envolvidos enquanto asscssores de projetos educacionais para grupos indigenas -, sdo
indios ou as chamadas liderangas indigenas. Sfo tres os pontos [undamentais desse
discurso 'contra-corrente’ que me parece vale a pena destacar aqui para estimular
alguma reflexfio que nos faga avangar nas nossas concepgdes ¢ experiéncias de
educagiio bilingue. (1) a matriz missionaria, (2) a questdo da autonomia ou auto-
determinacio; (3) as representagdes ¢ cxpeciativas indigenas a respeito da escola ¢ da
educagiio escolar. Retomo as consideragdes de Maria Eliza Ladeira, que em 1981
cscreveu um ensaio mittulado "Sobre a lingua da alfabetizagiio indigena”, polémico na
¢poca ¢ ainda hoje exemplar de uma discussio que ferve por de baixo do consenso de
superficie, o2



A matriz missiondria

Quando falo de matriz missionaria, quero destacar algumas caracteristicas do
modelo 'educaciio bilingue' que me parecem dilusas no Brasil: o processo ¢ centrado
na alfabetizagio e nele a allabetizagio em lingua indigena deve preceder  a
alfabetizagio em portugués. "Deve" por razdes essencialmente técnicas de eficacia na
fixaglio do codigo escrito, o que tornard a segunda etapa facil, sem percalgos. A lingua
nativa ¢ usada, apropriada em dois momentos: num priniciro, ¢ dissecada cm um
inventario de sons/unidades {onologicas/letras, gragas a técnica do linguista treinado
em extrair fonemas do fluxo sonoro (fluxo que ndo é em si inestruturado, como
mostram os estudos do ritmo na materialidade sonora das linguas). Em segutda ela
serve como ponte, passagem, trampolin que lanca o alfabetizando na conquista da
civiliza¢io, o portugués. O marco missionario esta ncssa dupla operagiio de redugio e
assimilagdo. Na minha opinido, esse marco estd presente mesmo nas experi€ncias mais
bem intencionadas, sem nenhuma identidade religiosa, onde se acrescenta ao discurso
técnico uma argumentagio politica: a alfabetizagio em lingua indigena ¢ reforgo,
protegio étnica, valorizago cultural, etc. E dificil, sem ddvida, libertar-se do fantasma
missiondrio, ja que tém sido missiondrios os agentes da tarcta educacional entre os
povos indigenas: os gesuitas, as muitas ¢ diversas wissdes catélicas, os linguistas
evangélicos, etc. Como procuret mostrar em outro trabatho, ha mais semelhangas entre
eles todos (independentemente do credo e da afiliagio institucional) do que
poderiamos suspeitar quando os comparamos a luz do uso e lugar da lingua indigena
na 'educagéio escolar'.

Para uma arqueologia da matriz missionaria da educacgiio bilingue na América
latina ¢ no Brasil, convido a leitura do ensaio de Maria Candida Drumond Mendes
Barros, publicado na Revista Em Aberto n. 63 (1994). Em resumo, percorrendo os
caminhos do Summer Institute of Linguistics, missdo evanggélica norte-americana, pelo
Meéxico, Peru e, enfim, Brasil, a autora mostra o nascimento e difusio do modelo de
educagdo bilingue que seria dominante na propria politica oficial. Lembra a autora que
tambén a nogio de educagio cspcifica e diferenciada foi langada pela primeira vez por
ntissionarios do SIL (originalmente no México). Contrariamentc 40 que aconteceu cm
outros paises, a entrada do SIL no Brasil se deu ndo alravés de programas de educagiio
bilingue, mas através de projctos para o estudo de linguas indigenas, apresentando-se
como "importador" da linguistica americanista. O SIL sempre soube adaptar-se as
conjunturas e contextos de cada pais. De fato, o SIL acabou realizando muito mais um
trabalho educacional ( e religiose) do que linguistico, como se declara na avaliagiio
feita pelo Museu Nacional em 1977, Diz Barros:

"A lei de 1972 (Portaria da FUNAT 1.75) olictatizou o modelo de eseola do SIL,
tornando um direito o que cra uma nccessidade da cstratégia de conversio pela
tradugiio (de textos evangehicos). O SIL acabou sendo nfio apenas a Gnica instituiciio
com experiéneia nessa dren, mas, principalmente, o proprio modelo de educagio
bilingue oficializado."

Houve também no Brasil uma estreita colaboragdo entre indigenistas, linguistas
¢ missionarios, onde o linguista acabou se impondo como figura central, cscamoteando
a dupla identidade inguista/missionario. A influéncia do S1L no Brasil foi cxatamente
em lermos da concepeiio de um modelo de educagio bilingue coneretizado em material
didatico (cartilhas), formagiio de professores indigenas ¢ de autores indigenas pela
produgiio da chamada "literatura indigena”. Bsta se impds como modalidade de difusdo
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e uso da escrita, como metabolizagiio de tradicGes orais (o que em outras ocasides -
chamei de infantilizaggo de narrativas orais);, para o missionario, a ultima fase do uso
da escrita seria a capacitagiio na tradugio, leitura ¢ propagacgiio da Biblia e textos
civilizatorios. Outro aspecto importante da influéncia do SIL, diz ainda Barros
apoiando-se em Franchetto e Leite (1983), é o fato de ter feito vingar a concepgdo do
linguista como educador; o envolvimento no trabalho de alfabetizagdo se tornou
inevitavel como desdobramento imediato do estudo de uma lingua indigena. Afirma
Barros: '

"Em suma, a proposta de educagio na lingua indigena na América Latina foi uma
posicdo compartilhada por missionarios e indigenistas. Os indigenistas viram no
projeto educativo bilingue o método mais eficiente para o ensino da lingua nactonal,
Para os missiondrios, a educag#io bilingue ¢é parte do processo de conversdo, onde a
alfabetizagio na lingua indigena é condigdo da tarefa evangelizadora".

Pergunto-me até que ponte nds nos liberaimos da matriz missionaria quando
falamos, programamos, atuamos na educagdo bilingue e, sobretudo, na missdo
alfabetizadora, em especial enquanto linguistas.

A questio da autonemia ou auto-determinac¢iio ¢ das represcniagdes ¢
expectativas indigenas a respeito da educaciio escolar,

Esses dois pontos estdo interligados. Os principios de autonomia ¢ da auto-
determinagiio tém sido elementos norteadores de posturas politicas “"alternativas" no
indigenismo ¢ em discussdes no Ambito da educagdo voltada a povos indigenas.
Aftrma-se que devem ser esses povos 0s sujeitos ativos, autores avaliadores, de seu
destino e de qualquer projeto que afete sua vida. Infelizmente é o que menos acontece
com programas oficiais, gerais e gencralizantes, ideados a partir de centros ndo poucas
vezes comprometidos, mesmo indiretamente, com uma politica governativa submetida
a interesses anti-indigenas. Quando autonomia ¢ auto-determinagio conscguem ter
alguma [orga, alguns pressupostos devertam ser cousiderados. Se o papel do agente
externo lem que s¢ conter av de mediador cntre as necessidades ¢ exigéncias expressas
pelos indios ¢ os meios ¢ instituigOes ndo-indigenas, ¢ preciso que esse personagem de
mediagdo saiba interpretar e traduzir a voz indigena com um minimo de inteligéncia e
compeléncia, o que ndio sempre ¢ o caso. B preciso que, em geral, seja possivel
absorver a voz indigena nos proyramas e projctos (oficiais ¢ ndo), tornando-a
operacional, o que muile raramente acontece, sobretudo porgue frequentemente tal
voz se choca com as cxpectalivas e objetivos dos ideadores desses programas e
projetos, muitas vezes irremediavelmente distantes dos indios envolvidos ou marcados
por posturas irremediavelmente autoritarias. E preciso, enfim, que se dimensionc o que
¢ "escotha", ou "livre escolha” por parte de um pove num dado contexto e num dado
momento historico. Como afirma Ken Hale, a possibilidade de "escotha” depende das
dependéncias econdmicas ¢ das pressdes assimilacionistas as quais o grupo é
submetido, da integridade de scu territorio, da historia peculiar do contato, entre
outros fatores. Sem considerar tais clementos, falar em "escolha" se constitui numa
argumentagdo retorica lalaciosa.

Ladleira afirmava no trabalho citado anteriormente que sdo os indios que devem
decidir quanto a lingua de alfabetizagio. Silva ¢ Azevedo (1995), lembrando pontos da
pauta de discussdes em reunides das organizagdes de professores indigenas, bragos dos
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atuais movimentos politicos indigenas, ao lembrar que o modelo de escola bilingue ndo
¢ nada novo, dizem:

"Nio queremos dizer com isso que os povos indigenas néio possam ler e escrever em
suas linguas nativas e que possam aprender a fazer isso em suas escolas. Isto € um
direito inquestiondvel e esta assegurado pela Convengio 169 da Organizagio
Internacional do Trabalho, de 1989, e pela Constituigio de 1988, em seu artigo 210.
Mas o que as escolas indigenas devem ou ndo ensinar € matéria cuja decisiio depende
exclusivamente dos povos indigenas para os quais elas existem..A experiéncia
acumulada de quatro séculos demonstra como programas de educagio escolar indigena
podem fazer estragos, quando nio estdo sob o controle de agéncias ndo-indigenas. Sdo
os povos indigenas, através de seus mecanismos politicos tradicionais, de suas
organizagdes, de seus professores, etc, os Unicos detentores do legitimo direito de
decidir sobre 0 que deve acontecer ou ndo em suas escolas.”

Ha raros casos no Brasil para os quais podemos dizer que vale esse apelo,
talvez as escolas Tikuna ou as do Acre. Quero falar aqui de outras situagdes, mais
complexas porque em estado inicial de introdugio da escola.

No entendimento de muitos grupos parece haver uma clara distingdo entre as
finalidades do dominio da escrita em portugués, no interior de um ecspago/tempo
'escola’ também distinto do resto da vida social digamos comunitaria. Escutamos nio
poucas vezes declaragdes para nds ‘chocantes' vindas dos proprios indios: "ndo
queremos aprender a ler e escrever na nossa lingua, mas sim em portugués".
Atribuimos a raziio de ser de tal reivindicagfio ora a alienagiio, consequéncia de uma
internalizagio da idelogia acuiturativa mais crua, ora ao imediatismo da necessidade de
ter que resolver problemas de sobrevivéncia no confronte com o mundo dos brancos
(exploragdo ccondmica, leis e direitos, etc.). Quando isso provém de liderangas
influenies e experientes ou mais velhas, nosso espanto ¢ até maior. E 0 que aconteceul,
por exemplo, recentemente, numa reuniio de diversos grupos indigenas de uma
determinada area para discutir projetos conduzidos por agéncias externas, com alguma
participagio dos indios. Entre os projetos, o de educagfio - em fase experimental, ou
se¢ja incipiente - levantou um debate dramatico que deixou perplexos os muito bem
intencionado brancos que estavam presentes. De um lado alguns velhos se
posicionaram decididamente contra a filosofia do projeto - ideado e em via de
implementagio por uma ONG, linguistas ¢ outros especialistas todos proveuienles de
universidades ou com solida cxperiéneia no assunto, FUNAL O projeto, diga-se de
passagem, ¢ todo inspirado pelo que tem de mais 'correto’ em termos de uma proposta
alternativa ¢ pontual de educagio especilica, difercnciada, bilingue, etc. Os velhos
acusaram o projeto de ser exatamenle aquilo que seus ideadores ncgam e recusam:
algo autorildrio, precario, enganoso, perigoso para a manutengllo das tradigdes. Na
platéra, as dnicas vozes que ousaram se levantar para contra-argumentar foram as dos
jovens professores indigenas, ainda cm processo de {formagio nos cursos realizados
pelo projeto. Encencu-se uma oposiciio uma divisio dramdtica entre geragdes ¢ entre
chefia tradicional ¢ uma nova lideranga. [1a muitas coisas cuvolvidas nesse episodio.
De um lado ha jogos politicos internos, dos quais os brancos pouco sabem ou que
manipulam desastrosamente, instrumentalizando-os na compeligo encoberta entre
agéncias indigenistas. F4, porém, dois aspectos importantes. O primeiro ¢ o significado
que assume a figura do 'professor’ na sociedade indigena; trata-sc, sem duvida de um
novo personagem ameagador, detentor de um saber ¢ de um poder decisivos no trato
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com os brancos, marcado, com dinheiro e mobilidade; numa sociedade indigena tanto
os chefes tradicionais, como os proprios professores, tém medo disso. O segundo
aspecto ¢ menos evidente ¢ necessita de uma compreensido aguda: os velhos diziam
que o projeto era indcuo em termos de instrumentar os indios para se tornarem 'iguais'
aos brancos €, a0 mesmo tempo, perigoso por se intrometer na vida tradicional. Para
que aprender a escrever nas linguas nativas, ainda vivas em sua oralidade? Que uso
pateticamente inatil se propunha para essas linguas escritas? Que conhecimentos
precarios, nebulosos, até infantilizados, eram transmitidos sob o rétulo de
conhecimentos indigenas filtrados por brancos e amalgamados com conhecimentos
ndo-indigenas nas poucas semanas dos cursos de formagio dos professores? O apelo
dos velhos era claro e confuso, direto e contraditorio: queremos saber do branco sem
perder tempo, queremos o saber do branco e para isso serve o espago/tempo da escola,
algo como "a escola enquanto instituigo de branco dentro do espago/tempo da aldeia
¢ diferenciada e especifica; mas nods niio queremos um saber escolar diferenciado e
especitico”.  Ai, diferenciado e especifico se tornavam sindénimos de inferior,
discriminatorio. Concomitantemente, devemos procurar entender a recusa de ver
contedos tradicionais, internos, sendo incorporados e usados na escola; seria mais um
caso de apropriagiio (os velhos falavam em "roubo"), de subtracdo com destino
incontrolavel e consequéncias desconhecidas.

O que fazer? Persistir com o mesmo tipo de intervengio ¢ tentar convencer o0s
indios de que eles estiio errados ¢ nds possuimos a formula correta? Abandonar o
projeto e acolher incondicionadamente a reivindicagdo, que se traduziria, muto
provavelimente na entrada de uma escola 'branca’, nos memsos moldes das escolas
municipais, com professores brancos? Ha mais um problema pairando no ar:
missionarios evangélicos estdo prontos para assumir a implementagio da escola "que
os indios querem"; sabemos que esses missionarios estio cada vez mais procurando
penetrar nas areas indigenas através de programas educacionais, em convénios com
Municipios ¢ Estados.

Parece-me que ¢ o momento de tentar uma - ncgociagdo honesta e,

concomitantemente, uma revisiio critica das inten¢des do projeto. Por um lado acho
que ¢ digna de respeito a exigéncia dos velhos lideres; o espago/tempo da escola deve
repassar com a maior seriedade e empenho possiveis os conhiecimentos necessarios
para uma formagio de cidadios, epecificidade ¢ diferencialidade nio devem formar
pseudo-cidadédos semi-letrados e vagando num territorio culturalmente indefinido. A
escola indigena deve ser uma boa escola e ndo pior da pior escola, dentro do padrio de
qualidade do universo dos brancos.
Por outro lado, estou convencida de que precisamos manter o principio da educagio
bilingue e inter-cultural; a exclusdo da lingua ¢ dos conhecimentos indigenas do
espago/lempo escolar constitui, sem duvida, uma das causas principais da agonia e
morle de linguas e culturas, uma perda desastrosa para a socio-diversidade e para os
movimentos politicos das minorias étnicas {com os quais o Brasil deve conviver
democraticamente). Estou convencida, outrossim, que precisamos de uma maior
ousadia criativa que nos liberle da matriz missiondiia ¢ trabalhar com as expectativas e
representagdes dos indios.

Gostaria, a guisa de conclusiio, apontar alguns caminhos possiveis no imbito
da questdo linguistica, a parlir de minha experiéncia pessoal nuim contexto de
incipicnte implementagiio de escolas indigenas e de manutengio ainda plena das linguas
¢ culturas nativas, apesar de observarmos o inicio de mudangas que devem se
processar com um ritmo cada vez mais intenso. Lembro que a capacidade criativa faz
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sentido inclusive porque ndo ha projeto educacional que possa ser aplicado de modo
genérico; para cada povo, cada situagiio, é preciso estudar, pesquisar e idear um
projeto especifico ( ai estd um sentido importante dos termos "especifico e
diferenciado™").

Ao trabalhar com a lingua indigena, deveriamos definitivamente eliminar a
alfabetizagio através de cartillhas; a escrita se introduz através de qualquer lingua
(portugués ou indigena), pela produgio de unidades significativas, estimulantes,
contextualizadas, de frases a textos. O problema é manter a possibilidade de passar
~ continuamente de uma lingua a outra ao escrever, O estabelecimento de uma ortografia
-para uma lingua de tradigdo oral é um longo processo, criativo, historico, de idas e
vindas, impasses, revisdes, as letras ndo sdo apenas simbolos de sons, mas carregam
valores de identidade cultural, objetos de negociagdo ou disputa. Esse processo de
invengio de uma ortografia € algo penoso para os indios, que confrontam a escrita da
lingua nacional, que chega pronta e fechada, como uma caracteristica inerente da
lingua do branco, com a escrita da lingua indigena, uma busca que parece nunca
alcangar o ponto final. Penoso € também o processo de fixar num texto escrito a
execugdo de um texto oral. Observei que os indios confrontavam e percebiam as
difcrengas entre os dois tipos de texto: podiam expressar as repetigdes, os paralelismos
da oralidade, a sua psico-logica? £ como aceitar aquela pega escrita tdo diferente em
seu estilo e construgiio de uma pega escrita na lingua do branco, aparentemente enxuta,
seca, com outros encadeamentos?

Acredito que a escola indigena deveria manter um locus privilegiado para a
oralidade, destronando a escrita, quando se trata do uso das linguas nativas. Pesquisar,
eis uma atividade fundamental para o formador, o professor, o aluno. Formar
pesquisadores das linguas e das tradigBes orais, eis uma cspecificidade da escola
indigena. Nos meus cursos achei bem mais interessantes, para todos, as discussdes que
nos levaram a penetrar no universo das estruturas da lingua e a escutar boas e belas
execugdes de narrativas, discursos, formulas de cura, cantos. Alguns jovens se
iniciaram na transcrigdo de textos gravados, trabalho arduo e cansativo, mas 6timo
exercicio de escrita. Por fim, duas idéias vingaram como sendo projetos coletivos com
algum sentido: a elaboragiio de dicionarios e de gramaticas. Bom, os missionarios,
também, produziram gramaticas ¢ dicionarios; temos mais um desafio para repensar
radicalmente a concepgiio de gramaticas e diciondrics e para isso a linguistica atual
pode instrumentalizar o assessor que se envolva nesse tipo de empreendimento e o
conhecimento dos falantes, linguistas em formagio, pode se desdobrar em formas e
conteudos, orais e/ou escritos, que, acredito, terdo um retorno social e politico.

Em tempo, sera que tudo isso é ambicioso demais, delirante, nesse Brasil de
fim de milénio?

: [
Referéncias bibliograficas ( em P@ﬁk‘aﬁ ,

Franchetto, B. Ideologias e praticas da educagio para indios: os instrumentos da
integragdo. (ms).

Hale, Ken. On the Human Value of Local Languages (ms).

Ladeira, M. E., 1981. "Sobre a lingua de alfabetizagio indigena”. Comissio Pro-Indio
(org), A questdo da [ducagdio Indigena, Ed. Brasitiense, So Paulo. y)

H
¢



P

Silva, M.F. da & M.M. Azevedo, 1995. "Pensando as escolas dos povos indigenas no
Brasil: o0 Movimento dos Professores do Amazonas, Roraima ¢ Acre". Aracy L. da
Silva & -Luis D. B. Grupioni (orgs), A Temadtica Indigena na Lscola.

MEC/MARI/UNESCO, Brasilia.



