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O primeiro passo para a criacdo

dessas condicdes é a aceitacdo de que
existem diferencas profundas;

o segundo é compreender

quais sdo essas diferencas; e 0 terceiro
é construir algum tipo de vocabuldrio

capaz de formulda-las publicamente.

Clifford Geertz



REALIZACAO

AMAZONINO ARMANDO MENDES

Governador do Estado do Amazonas

JOSE ALVES PACIFICO

Secretario de Estado de Governo

LOURENCO DOS SANTOS PEREIRA BRAGA

Reitor da Universidade Estadual do Amazonas

VICENTE DE PAULO QUEIROZ NOGUEIRA

Secretario de Estado Coordenador da Educacdo e Qualidade do Ensino

JECINALDO BARBOSA CABRAL — Sateré-Mawé

Presidente do Conselho Estadual de Educaciao Escolar Indigena

JOSE ADEMIR GOMES RAMOS

Diretor-Presidente da Fundagédo Estadual de Politica Indigenista do Amazonas



ELABORACAO DA PROPOSTA

Fundacio Estadual de Politica Indigenista do Amazonas
Jos¢ Ademir Gomes Ramos (Org.)

Equipe Técnica e Assessoria

Geréncia de Educaciao Escolar Indigena - SEDUC

Prof®. Arlene Silva Oliveira Bonfim

Universidade Estadual do Amazonas (UEA)
Prof". MSc. Mdrcia Montenegro

Universidade Federal do Amazonas (UA)

Profa. Dra. Valéria Augusta Weigel

Conselho de Educacio Escolar Indigena do Amazonas (CEEI-AM)

Presidente: Jecinaldo Cabral — Sateré-Mawé

Consultoria

Profa. Dra. Marineusa Gazzetta

Equipe de Redac¢io
Eduardo Chaves
Lucia Marina Puga
M do P. Socorro Ramalho Barbosa

Regina Sampaio



SUMARIO

Apresentagdo

O cendrio histérico da Educagdo Indigena no Brasil € no Estado do

Amazonas

O sonho torna-se realidade: a criacdo do Centro de Estudos
Superiores Indigenas (CESI) da Universidade Estadual do
Amazonas

Conhecendo outras experiéncias de Ensino Superior Indigena
Principios Norteadores das Licenciaturas Plenas

Estrutura Curricular

Processo de Avaliagdo

Estrutura Organizacional

Bibliografia

11

13

27

31

33

41

45

47

51



APRESENTACAO

A Organizac¢do das Nagdes Unidas — ONU, com a Resolugio N.° 50/157,
de 1995, deu inicio a uma agdo denominada Década Internacional dos Povos
Indigenas, sob o tema “Povos Indigenas: Parcerias na Acdo”. Este momento foi
0 ponto de partida para uma série de a¢des que contemplam os interesses desses
povos, abrindo o caminho para a réaliza(;éo de atividades conjuntas entre os
setores interessados com a causa indigena. Busca-se assim um reconhecimento
das diversas formas de organizagdo social, lingitistica e cultural, contribuindo
para o fortalecimento e valoriza¢do dos direitos e conhecimentos dos Povos

Indigenas.

No Amazonas, o Governo Amazonino Mendes, por ato préprio, atende as
reivindicagdes das Comunidades e de suas Organizagdes, bem como as
recomendagdes da ONU, iniciando uma nova politica publica voltada
exclusivamente para os povos indigenas, que promove o Etnodesenvolvimento,
por meio da educa¢do diferenciada intercultural, incentivando a capacitacio e
gestdo de projetos comunitarios sustentdveis. Esta nova politica ¢ resultado de
uma conquista do Movimento Indigena, que tem acumulado uma grande

experiéncia ao longo da histéria do contato.

Neste contexto, criamos as condi¢des necessarias para o Ensino Superior
Indigena no Amazonas, institucionalizando o Centro de Estudos Superiores
Indigenas(CESI), como alternativa para o processo de formacdo escolar das
comunidades. A nova instituicdo, vinculada & Universidade Estadual do
Amazonas (UEA), torna-se um desafio para todos os segmentos sociais
comprometidos com o desenvolvimento do Amazonas, ¢ em particular para o
Movimento Indigena, que terd em suas mios o compromisso de dar continuidade
ao processo de construcdo de uma educag¢io diferenciada e intercultural,

participando efetivamente deste processo de discussio.



Com este gesto concreto, o Governo do Amazonas inaugura uma nova
perspectiva no indigenismo brasileiro, garantindo os direitos tundamentais dos
povos indigenas quanto ao acesso dos indios a educagdo superior diferenciada ¢
intercultural, promotora da pesquisa etnocultural e de estudos da biodiversidade
amazOnica. a partir do conhecimento tradicional desses povos. Esta proposta, que
¢ resultade de varias discussdes com as organizagdes indigenas e profissionais de
educagio, devera ser ampliada, ainda mais, quando submetida a novos debates
com a participagdo das liderangas indigenas, consolidando desta forma o projeto

do Centro de Estudos Superiores Indigenas.



O CENARIO HISTORICO DA EDUCACAOQO INDIGENA
NO BRASIL E NO ESTADO DO AMAZONAS

A educacio tem sido um dos temas mais discuttdos dentro do Movimento
Indigena, ao longo de sua caminhada. No entanto, ha que se fazer uma distingdo
entre os tipos de educacdo quando se pensa nessa questdo, visto que a educagdo
indigena ¢ a educacido escolar indigena sdo duas formas de aprendizados
diferentes. Entende-se por [Educacfio Indigena o processo pelo qual cada
sociedade internaliza em seus meios um modo proprio € particular de ser,
garantindo sua sobrevivéncia e reproducio, bem como designa a maneira pela
qual os membros das sociedades indigenas socializam as novas geracgdes,
objctivando a continuidade de valores e institui¢des consideradas fundamentais,
conduzindo o processo pelo qual se forma o tipo de homem e de mulher, segundo
as 1détas de cada sociedade (Cuche,1999). Por sua vez, a educacdo escolar
indigena, apesar de diferenciada, e especifica, e segue um conjunto de regras pré-
estabelecidas, instituidas por politicas publicas, visando a uma formacdo que
congregue tanto os conhecimentos tradicionais dos povos indigenas quanto os da
socledade envolvente, num contexto intercultural.

Ao longo de sua historia, as sociedades indigenas vém elaborando
complexos sistemas de pensamento, a partir do encontro com outras formas de
pensar, reinventando suas tradigdes e seus modos proprios de produzir,
reelaborando seus conhecimentos e suas concepgdes sobre o mundo
(Hobsbawn,1997). A reelaboragdo de sistemas ¢ também resultado de intenso
processo dc contato entre culturas. Esses contatos, muitas vezes desiguais ¢
violentos, transformaram a dindmica da organizag@io soctal de cada grupo
(Bosi1,1992). Igualmente, transformaram, também, os valores, as concepgdes ¢ as
praticas no interior das sociedades indigenas.

Lste processo dec contato, € bem verdade, ndo teve apenas saldos

negativos. Houve uma certa troca e circulagdo de conhecimentos, que aliadas as



formas proprias de explicar ¢ conceber o mundo, através da obscrvacio ¢
experimentagdo ¢ a partir de uma logica do concreto, possibilitaram, por partc
das sociedades indigenas, produzir uma riqueza de acervos. informagdes ¢
reflexfes sobre a natureza ¢ a totalidade da vida soctal. (1L.évi-Strauss, 1970)

O processo educativo indigena foi agregado ao modelo escolar introduzido
pelos colonizadores curopeus a partir da scgunda mctade do séeulo XVI. No
Brasil, esta experiéncia escolar assumiu véarias formas ao longo da historia de
contato entre indios ¢ ndo-indios. As virias taces das escolas vio desde uima
imposicdo de modelos educacionais aos povos indigenas através da dominacéo,
negacio da identidade ¢ da integragfio, até modelos retvindicados pelos indios.
dentro de paradigmas dec pluralismo cultural ¢ respeito ¢ valorizagiio de
identidades'.

Na realidade brasileira, a partir do séeulo XVI. o programa de educagiio
escolar para as comunidades indigenas teve como base a catequizacdo ¢ a
integracdo for¢ada dos indios. Este primeiro momento contou com a atuagio
imperativa  dos issiondrios  jesuitas, que  promoveram  uma  educacio
consolidadora dos interesses da sociedade portuguesa nas suas coldnias. Vale
lembrar que. durante este periodo, o poder politico-ccondmico ¢ a evangelizacio
formavam um conjunto indissociavel.

Com a calequese, pretendia-se transformar o indio em sadito portugués.
Para tanto, a estratégia cra afastar os indigenas do seu convivio habitual,
submeté-los a uma educagiio rigorosa e aos valores da sociedade curopéia crist.
buscando uma assimilacio e incorporando os indios & sociedade nacional. A
idéia de integrar os indios atravessou todo o periodo colonial, até chegar a pratica
positivista do Servico de Prote¢do aos indios e Localizacio dos Trabalhadores
Nacionais (SPLTN), bem como da Fundagio Nacional do Indio (FUNAI.

O integracionismo firmou-se na politica indigenista nas suas mais variadas
concepedes: na tentativa da homogeneizagdo completa dos indies, buscando

integra-lo definitivamente a nagdio brasileira.

! Parecer N 1499 — Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagio Escelar Indigena.
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Este era o cendrio brasileiro em todo o periodo colonial, e perdurou ate
meados dos anos 80. No Amazonas, e na Amazdnia de um modo geral, a situacéo
ndo se fazia diferente, e se agravava ainda mais com a “intensifica¢do de um
amplo processo de exploraciio e escraviddo dos indigenas, surgida como forma
de resolver a escassez de méo-de-obra; e cujas conseqiiéncias culminaram num
vergonhoso exterminio fisico e cultural dos povos indigenas do Amazonas.”
(Weigel, 2000) Nesse processo de exploragdo houve também uma apropriagdo
dos conhecimentos e dos saberes praticos sobre a natureza, que os indios
dominavam. Os colonizadores pretendiam, com isso, burlar os obstdculos
impostos pelo meio natural.

Todo esse processo foi patrocinado pela Coroa Portuguesa e
implementado pelos missiondrios e colonos, que durante os séculos XVII e
XVIII disputavamn o recrutamento da méao-de-obra indigena. A estratégia
utilizada para a captura dos indios, entre outras, era de trés tipos: descimentos,
resgates e guerras-justas’. O resultado desses recrutamentos foi catastréfico. Na
regido do Alto Rio Negro, a noroeste do Estado do Amazonas, por exemplo,
onde estdo localizados os municipios de Sdao Gabriel da Cachoeira, Barcelos ¢
Santa Isabel do Rio Negro “estima-se que até o final da década de 1740, cerca de
20 mil indios foram apresados e descidos. Na lista dos escravos estavam um
grande numero de Tukano, Baniwa, Baré, Maku, Werekena, e outros, que eram
levados para trabalhar em Belém e Sdo Luis.” (ISA/FOIRN,1998) Outra regido
marcada pelo contato foi o Alto Solimdes, que habitada pelos Omagua e
posteriormente pelos Ticuna, atravessou periodos de “epidemias de variola e
outras doengas, assim como a guerra entre portugueses e espanhéis pelo
confrole do ferritorio; o que fez com que os Omdgua fossem praticamente

dizimados” (Almeida, 1996). Além dessas regifes, outras também receberam

* Descimentos cram expedigdes para aliciar os indios. de modo que descessem. “livremente” de suas
terras e passassem a viver nas aldeilas missionarias. Os resgates eram expedicdes para capturar indios
medianie treca comercial, realizada com os chefes indigenas aliados dos portugueses. Esles indios cram
considerados escravos e trabathavam para seus colonos. }d as Guerras Justas eram realizadas pelas
tropas de Guerra gue empreendiam expedigdes para capturar e escravizar indios — tanto homens guanto
mulheres ¢ criangas — das tribos ndo-ahadas dos portugueses (Weigel, 2001).



grande influéncia tanto das misses catélicas ¢ protestantes. como de oulros

colonizadores leigos. Segundo Weigel (2000),

“Sabe-se que o interesse dos missiondrios em relugdo aos indios ndo dizia
respeilo somenle a cristianizagdo. As diferenies ordens religiosas, que  se
instalaram na Amazania, ao longo do século NVIL conficuraran-se comao
enpresas. con explicitos interesses economicos ¢ acumulacdo de riguezas, ™

No inicio. e ao fongo, da colonivagio,

“a eduycagdo foi wlilizada como um instrimnento sistemtico de destruicdo ¢
aniguilamento duas identidades indigenas. Os colonizadores latinos praiicaram o
uso da evangelizagdo religiosa ¢ da assimilagdo lingilstica para instaurar de
maneira paternalista o acesso & educagdo. ™ (INFORME...2001)

Na ultima metade do séeulo XVILL for baixado um decreto que retirou o
“poder temporai” dos missionarios jesuitas. O deercto foi assinado pelo Marqués
de Pombal, que. com o aval da Coroa Portuguesa, consoiidou ¢ asscgurou & possc
do territdéric Amazonico, de suas riquezas ¢ de suas gentes. O decreto
denominado Diretério Pombalino, assinado em 1735, determinava a expulsiio dos
jesuitas. passando 0s indios aldcados para o controle dos dirctores. Além disso, em

seus mais de 95 pardgrafos,

“tracia medidas de repercussdo diveta sobre buases das culturas indigenas:
proibicdo do wso das linguas indigenas, e mesnmo o ;\"hcc’ngam}. arvibuicdo de
sohrenomes lusos aos fndios; proibicdo de habitar em malocas: imposicdo de
restdiv em cusinhas nos moldes enropeus, Além de todas estas medideas as aldeias
indigenas foram declaradas povoados com nomes portugueses. Howve neste
periodo, novamente, wna total desvalorizagdo da cultvra indicena.” (Weigel,
2000)

O Diretorio Pombalino foi revogado em 1798, ¢ no mesmo ano substituido

por Carta Régia que tinha como win dos scus objetivos estimular o surgimento de

YO Nhoengaty iLingua Geral Amazonica foi uma lingua franca dos Povos Tupi-Guarani introduzida
mdiseriminadamente pelos missiendrios Jesuitas, a todos os indios aldeados. para gque pudessem se
comunicar. Atualmente @ Hngue ainda € muito falada na Reardlo do Atto Rio Neero ¢ em side adotada
nor variae cinies gue serderam sua linsun materna IS FOTRN TuRE)
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uma populago mestica, no sentido de enquadrar o contingente populacional
indigena a colénia portuguesa. |

Frente ao contato violento, os povos indigenas da Amazdnia nfo puderam
se manter inertes, e durante todo o periodo colonial lutaram por sua liberdade.
Uma das revoltas mais famosas foi a de 1757, no Médio Rio Negro, na qual os
indios invadiram igrejas e destruiram ornamentos religiosos, seguindo para
outras aldeias. Esta rebelifo marca a revolta dos indios contra os missionarios
pela énfase dada a destruigio das igrejas (ISA/FOIRN,1998). Outras revoltas
podem ser verificadas, como a de 1835 a 1840, conhecida como Cabanagem -
um movimento popular armado que envolveu grupos indigenas autdnomos, a
massa de indios aldeados, indios destribalizados, caboclos, mesticos e negros
(Bessa,1987).

A partir da segunda metade do século XIX, entrando para o século XX, a
Amazdnia ganha espago no cenario nacional e vive um periodo de expansido
econdmica. A producdo de borracha, a partir do litex retirado da seringueira, teve
uma grande importancia na economia de exportagdo. O crescimento da demanda
da borracha intensificou a procura da mdo-de-obra indigena, pois quem
dominava a extragdo da borracha eram os indios. Outro aspecto observado no
crescimento da exportagdo da borracha foi o estimulo & migragdo de pessoas para
a Amazodnia, vindas principalmente do nordeste brasileiro. Houve uma invasdo
das terras indigenas, na busca pela posse dos seringais. Estes fatores mais uma
vez alteraram, de maneira desrespeitosa, as formas de organizag#o das sociedades
indigenas (Weigel, 2000).

Do mesmo modo, o fim do século XIX também foi marcado pelo
aparecimento de varias revoltas e pelo surgimento de varios movimentos
messidnicos e milenaristas, que com seus lideres encabecaram fcbeli(”)es, que
foram rechagadas com violéncia pelo governo (ISA/FOIRN,1998). Ainda hoje, ¢
possivel perceber tragos de movimentos religiosos na Amazonia, como € 0 caso
da regido do Alto Solimdes com o Movimento da Cruz. Através da traducdo da
biblia para lingua dos povos onde atuam, essas seitas coibem as praticas

tradicionais e estimulam a destrui¢do de valores religiosos e culturais dos povos

“HT



indigenas, estabelecendo novos padrdes no interior de suas culturas (Conselho
Indigenista Missionario - CIMI, 2000).

Em 1910, foi criado o Servigo de Prote¢iio, denominado posteriormente de
SPL ligado ao Ministério da Agricultura, tendo como primeiro dirctor o Marechal
Candido Rondon. Este orgdo tinha dentre outros objetives o de pacificar os
conflitos entre brancos ¢ indios, implementando uma politica que transformasse o
indio em um trabalhador nacional (Cunha, 1984). Foram criados Postos de
Assisténcia, Nacionalizagdo e Educacdo, visando a dar condi¢cdes aos indios de
se tornarem cidaddos brasileiros, oferecendo-lhes nogdes sobre Historia do Brasil
¢ fazendo-os prestar o “culto a bandeira™

Com a extingdo do SPI, fot criada, em 1967, a Fundagdo Nacionai do
indic (FUNAI). No entanto, a situa¢io do indio no Brasil ndo sofreu grande
alteracdo, pois o drgdo recém-criado continuou como Instrumento  de
implementagdo de politicas desenvolvimentistas de ocupagdo do territdrio
nacional (CIMI, 2000). A FUNAI desenvolveu projetos de educaciio. nas dreas
indigenas, dentro dos padrdes da escola tradicional brasileira, impondo contetdos
totalmente alheios a rcalidade na qual vivem os indios. proibindo o uso da lingua,
num testemunho de ndo-reconhecimento da diversidade cultural, ¢ partindo para
uma assimilacdo forcada da idcologia do Regime Milhttar, que delendia o
desenvoivimento ¢ a integragfo. Essa politica perdurou por muitos anos ¢ foi
denunciada por varias liderangas indigenas: como foi o caso de Alvaro Sampaio.
lider Tukano, que na década de R0, no IV Tribunal de Russel, em Roterdd.
afirmou que “os jovens sabem como viveram os gregos e fenicios: mas, nio
sabem como viveram os seus antepassados. tém medoe de aprender ou medo de
serem informados por pessoas que vao contra a cultura indigena” (Cimi 2000).

A situacdo em que scoencontravam os povos indigenas estimulou a
organizacio destes para a luta de scus direttos. Nas décadas de 60 ¢ 70, bouve
muitas dendncias de violéncias ¢ exterminio de indios no Brasil. Iniciou-se. neste
periodo, uma intensifica¢dio pela luta ¢ reconhcecimento das lerrus Indigenas, e
nor outras areas como saGde ¢ educagiio. 12 o perfodo de surgimento de virias

mobilizacdes na Sociedade Civill que marca a organizacio dos indios em



multiplas associagdes. E neste bojo que acontece uma espécie de despertaf de
consciéneia dos povos indigenas frente a realidade histérica de dominagdo que
vinha acontecendo durante séculos. Durante quase toda a década de 70
acontecem vérias assembléias em todo o Brasil, culminando em 1980, com a
criacdo da Unido das Nagdes Indigenas (UNI-Nacional), que marcou uma década
de grandes mobilizagdes, em defesa da democratizagdo do Pais, consolidando
com a promulgagao da Constituicdo Federal de 1888.

Ainda, em 1987, a Federacio das Organiza¢des Indigenas do Rio Negro
(FOIRN) lutou pelo processo de demarcacdo das Terras Indigenas, pelo
reconhecimento das identidades indigenas, pela melhoria do atendimento a satde
¢ por uma melhor educagdio. A partir de intensas mobilizagdes ¢ em conjunto
com varios setores dos movimentos sociais, as organizagdes indigenas obtiveram
grandes conquistas, uma das quais pdde ser observada com a promulgac¢do da
Constituicio de 1988, que contemplou o direito dos indigenas, revogando a
perspectiva integracionista dos indios a comunhdo nacional e estabelecendo
novos parametros de relacionamento entre indios, a Sociedade e o Estado,
abrindo novos horizontes para a atuag¢do e articulagdo dos povos indigenas em

todo pais. Isto pode ser visto no Artigo 232 da Constitui¢do Federal:

“Os indios, suas comunidades e organizagdes sdo partes legitimas para ingressar
em juizo em defesa de seus direitos e interesses, intervindo o Ministério Piiblico

em todos os atos do processo”.

Na mesma época, surgem também muitas organizagdes indigenas nos ambitos
locais, estimulando as comunidades indigenas a defenderem seus territorios e
demais direitos como satde ¢ educagdo. Da mesma forma, varias organizagdes
indigenas também surgiram nas cidades, como o Movimento dos Estudantes
‘Indigenas do Amazonas (MEIAM), sediado em Manaus, ¢ que atende aos
estudantes de todo 0 Amazonas.

No final dos anos 80 e durante a década seguinte séo criadas inimeras

organizacdes locais, permitindo as comunidades:
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“Atuar na cidade, dando visibilidade a suas lutas e divuleando suas
causas, reivindicagdes ¢ propostas; construir aliancas locais com movimentos
sociais, Igrejas e entidades; criar interlocutores junto ao estado e u sociedade
civil; e acionar o Ministério Publico para defende-los com base nos ariigos 231
e 232 da Constituicdo Federal " (CIMI..2001)

Além das organizagfes locais, surgem outras de dmbito regional. como a
COIAB (Coordenagido das OrganizagBes Indigenas da Amazonia Brasileira). que
representa cerca de 60% da populagio indigena do pais. A COIARB, vinculada a
COICA (Coordinadora de las Organizaciones Indigenas de la Cuenca
Amazodnica) tem o papel de interlocutora das organizagdes indigenas, mantendo
em didlogo direto com as instituicdes responsaveis pelas politicas publicas nas
areas de satde, educagdo, justica, meio ambiente ¢ demarcacéio de terras.

E importante lembrar, que as arcas de educagio ¢ satde, apds a tuta pela
demarcagfio das terras indigenas, foram o principal foco das reivindicacoes do
Movimento Indigena. No campo da saide, foram geradas discussdes. a partir das
Conferéncias Nacionais de Salde, que propuscram a reestruturacdo de um
modelo diferenciado tendo por base os Distritos Sanitarios Especiais Indigenas
(DSEI's). garantindo aos povos indigenas o acesso universal e integral & saude.
Entrelante, somente em 1999 foi sancionada a Lel Arouca, que define um
Sistema de Satde Indigena.

No que se refere a politica de educagido, foi assegurado as sociedades
indigenas o direito a uma educagio escolar especifica, intercultural e bilingiic.
Varios textos legais veém regulamentando este novo modelo de educacio. O

proprio texto da Constitui¢do no seu Artigo 210, paragrafo 2.°, fala que:
"0 ensino fundamental regular  serd ministrado em  lingua  poriuguesa,
assegurada as comunidades indigenas fambém a uiiliza¢do de suas lingus

malernas e processos proprios de aprendizagem”.

Jja o Artigo 215, em secu paragrafo 1.°, versa que o Estado protegera as
= by

manifestactes das cuituras populares, indigenas ¢ afro-brasileiras e das de outros
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grupos participantes do processo civilizatério. A Lei n.° 9.394/96, que estabelece
as Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (I.LDB), também caminha neste

sentido. O Artigo 78 da mesma Lei diz que:

"0 Sis‘tema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de
fomenio a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd programas
integrantes de ensino e pesquisa, para a oferta de educacdo bilingtie intercultural
aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

I — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias histéricas, a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de
suas linguas e ciéncias;

II — garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades

indigenas e ndo-indias”.

Em assim sendo, percebe-se que o Movimento Indigena, em particular o
movimento que atuava pela luta de uma melhor educacio, obteve varias
conquistas e avan¢os, culminando no abandono de uma politica integracionista,
com a escola sendo utilizada como um instrumento de Estado, onde os diferentes
povos indigenas deveriam abandonar suas culturas milenares, e tendo como
objetivo principal a implantagdo de uma politica de dissolugdo das diferencas.
Nao se pode perder de vista, que o choque entre educagdo escolar e educagio
indigena se deu no &mbito da organizacio ¢ concep¢io de mundo de dois
modelos de educacgdo diferenciada. A educagdo escolar atendia aos interesses
dominantes, num incentivo a acumulacdo de bens, na competicio e no
individualismo, contraria aos processos pedagogicos proprios dos povos
indigenas, os quais visam a fortalecer diferentes formas de organizagdo social.
No novo contexto, a educacfo escolar deve servir como um instrumento a servigo
da autonomia de cada povo, na qual o Movimento Indigena discute o que ¢ como
deve ser uma escola verdadeiramente indigena. Assim sendo, ja € possivel ver no
Estado do Amazonas experiéncias na educacio escolar indigena, como é o ¢aso

da Organizacfo Geral do Professores Ticuna Bilingiie (OGTB), na regido do Alto



SolimBes. que realizou por iniciativa propria a formag@o de prolessores
indigenas. iniciada em 1995 e validada em 17 de Outubre de 2000. pela
Resolugdo N.° 140/00 do Conselho Istadual de Educacio do Amazonas. Outras
experiéneias sdo verificadas também na Regiio do Alto Rio Negro. com as
Fiscolas Indigenas Baniwa e Coripaco Pdanhali, a Escola Tuyuca e o Centro de
bducacgéo ¢ Valorizacdo da Lingua ¢ Cultura Tartana, num Projeto de Bducagio
desenvolvido em parceria entre a I'ederagio das Organizagoes indigenas do Rio
Negro (FOIRN) ¢ o Instituto Socicambiental (ISA), com a participacio da
Prefeitura Municipal de Sio Gabriel da Cachoctra. Verificam-se.  ainda,
iniciativas na regido dos Waimiri-Atroari, que desenvolvem um programa de
educacio. desde 1991. através de um convénio celebrade com a Fletronorte. Do
mesmo modo, a Operag@o Amazonia Nativa (OPAN), em parceria com os indios
Parintintin, Tord, Tenharin ¢ Jighui, também tem desenvolvido um trabalho de
educagio. na Regido do Madeira, num Projeto denominado Indata™hua,

Entretanto, essas iniciativas ndo tiram a responsabilidade do Governo do
Istado em investir na 4rea de educagio indigena. LN neste sentido que o
Amazonas. através da Secrclaria de stado de BEducagdo e Qualidade do Ensino
(SEDUC). tem desenvolvido o Projeto Pira-Yawara: Programa de Formagdo de
Professores Indigenas, que tem como objetivo dar condigdes de acesso ¢
permanéneia da populacdo indigena na escola. Inictade em 1991, tem formado
vrofessores indigenas visando a asscgurar o bnsino Fundamental nas dreas
indigenas, garantindo uma educagiio diferenciada, especitica. intercultural.
bilinglie e de qualidade que responda aos anscios dos povos indigenas. Ademais.
vem qualificando e capacitando professores indigenas nas salas de aula,
proporcionando novas formas de conhcenmento a partir da realidade que os cerea,
com o exercicio da pesquisa, da experimentagdo, da observagdo ¢ do acesso a
leitura.

Os  principios bdsicos do  Pira-Yawara sdo: o fortalecimento das
organizagdes indigenas, a participaciio dos indigenas cm todas as etapas do
processo educativo e a solidariedade no compartilhamento e no compromisso dc

resolver 0s problemas. A sua proposta pedagogica tem como concepeoes
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fundamentais o reconhecimento ¢ a valorizagdo da diferenca e especificidades
das vérias etnias e comunidades, a interculturalidade e uma metodologia de
aprendizagem via pesquisa. O enfoque curricular do Projeto centra-se na idéia de
que os conhecimentos sdo criados ¢ recriados dinamicamente, valorizando a
interacdo dos conhecimentos que o aluno traz e os aprendidos na escola, com 0s
conteudos sendo tratados em conjunto € ndo como unidades isoladas.

Esse projeto tem sido realizado com a cooperagdo das prefeituras
municipais do Amazonas, num trabaiho de conscientizagdo e sensibilizagao.
Neste sentido o Amazonas tem construido, junto com outras agéncias de
educacdio, como o Ministério da Educagdo (MEC) e as comunidades indigenas,
novos pardmetros para a educagfo escolar indigena. Estas iniciativas tém sido
respaldadas com outras a¢gdes como a criagdo, em 1998, do Conselho Estadual de
Educagio FEscolar Indigena do Amazonas (CEEI/AM), que instituiu uma
comissfio interinstitucional especifica para a proposicdo de uma resolugdo
estadual, que regulamente a escolha e o processo de formacido do professor
indigena. A aprovacgdo da Resolucdo N.° 03, de 1999, pela Camara de Educagio
Basica do Conselho Nacional de Educacgido (CEB), regulamentou a cria¢do da
Escola Indigena, no que se refere ao calendario escolar, & metodologia e &
avaliagdo de materiais didaticos adequados a realidade sociocultural de cada
sociedade. Da mesma forma, no admbito estadual, foi aprovada, em 13 de
fevereiro de 2001, a Resolugdo N.° 11/CEE-AM, que dita as normas para a
criagdo e funcionamento da Escola Indigena, assim como a autorizagio e o
reconhecimento de cursos, no dmbito da educacdo basica. Assim, o esforg:o por
uma educagdo diferenciada, para o estabelecimento de uma escola indigena, €
redefinido e assumido para fortalecer a propria cultura, como também para
permitir acesso a conhecimentos da sociedade hegemonica.

Apesar de todo avango que vem acontecendo, a luta do Movimento
Indigena tem continuado. Um exemplo claro dessa continuidade é a atuagdo do
Conselho dos Professores Indigenas da Amazoénia (COPIAM), criado em 1988, e
inicialmente denominado Conselho dos Professores Indigenas do Amazonas,

Acre e Roraima (COPIAR). Este movimento tem se preocupado em discutir a
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revisdo dos modelos cducacionais nas areas indigenas. Para isso. indmeras
reunides e encontros foram, e continuam sendo, rcalizados na trajetoria desse
movimento. criando espagos de reorganizacio de pedagogias ¢ fortalecendo as
redes de partilha e cooperagiio entre as diversas experiéncias de educacio cscolar,
construidas nas comunidades indigenas.

As reivindicagBes feitas pelo Movimento dos Professores Indigenas. para
atender as necessidades imediatas e contribuir para a definicio do projete de
future de cada grupo, estdo expostas na Declaragio de Principios claborada por
vinte e sels etnias, que reunidas em Manaus, cm outubro de 1994, propuseram o
seguinte:

I — As escolas indigenas deverdo ter curriculos ¢ regimentos especilicos.

elaborados  pelos  professores indigenas. juntamente com  as  suas

comunidades;

2 — As comunidades indigenas devem, juntamente com os professores ¢

organizacdes, indicar a diregdio ¢ supervisido das escolas;

3 — As cseolas indigenas deverfio valorizar as culturas, linguas ¢ tradigdes

de seus povos:

4 — 1% garantida aos professores, comunidades ¢ organizagoes indigenas. a

participagdo paritaria em todas as instancias — consultivas ¢ deliberativas —

de drgdos publicos governamentais responsavels pela educacio escolar
indigena:

3 - £ gacantida aos professores indigenas uma formagao inicial especifica,

¢ formagdo continuada periddica para scu aprimoramento profissional:

6 - I garantida a isonomia salarial entre professores indios ¢ ndo-indios:

-

- 12 garantida a continuidade escolar cm todos os niveis aos alunos dag
escolas indigenas:
& - As escolas indigenas deverdo integrar a satude em scus curriculos,

I3

promovendo a pesquisa da medicina indigena ¢ o uso correto dos

o

medicamentos alopaticos;



9 — O Estado devera equipar as escolas com laboratérios onde os alunos
possam ser capacitados para desempenhar papel esclarecedor junto as
comunidades, no sentido de prevenir e cuidar da saide;

10 — As escolas indigenas serfio criativas, promovendo o fortalecimento
das artes como formas de expresséo de seus povos;

11 — E garantido o uso das linguas indigenas e dos processos proprios de
aprendizagem nas escolas indigenas;

12 — As escolas indigenas deverdo atuar junto as comunidades na defesa,
conservacdo, preservacio e protecio de seus territorios;

13 — Nas escolas dos nfo-indios sera corretamente tratada e veiculada a
historia e cultura dos povos indigenas brasileiros, a fim de acabar com os
preconceitos e o racismo;

14 — Os municipios, os estados € a Unido devem garantir a educagio
escolar especifica as comunidades indigenas, reconhecendo oficialmente
suas escolas indigenas de acordo com a Constituicdo Federal;

15 — Garantir uma Coordenagio Nacional de Educagdo Escolar Indigena,

interinstitucional, com a participagdo paritdria de representantes dos

professores indigenas (COPIAR, 1994).

Consolida-se, portanto, a partir das conquistas do Movimento Indigena,
um processo de construgdo de um Projeto Politico-Pedagdgico das escolas
indigenas, tornando-se realidade no Amazonas. Por sua vez, a implementagdo da
Escola Indigena enquanto politica publica amplia a oferta no Ensino
Fundamental ¢ Médio, abrindo perspectivas positivas para a educagio, rumo ao

Ensino Superior, como formacio escolar continuada.
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O SONHO TORNA-SE REALIDADE:
A CRIACAO DO CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES INDIGENAS

A criacdo do Centro de Estudos Superiores Indigenas, unidade vinculada a
Universidade Estadual do Amazonas/UEA, ¢ mais um passo para a conquista
da autonomia do movimento indigena. A instituicdo, que € fruto de lutas,
reivindicagdes, discussdes ¢ reflexdes desses povos, concretiza o sonho
acalentado por muitos anos de reconhecimento de seus direitos, em particular a
educacio.

A discussfio sobre a criago ¢ o funcionamento das institui¢des de ensino
superior indigena € prioridade na pauta acerca dos povos indigenas do mundo
inteiro, envolvendo organizagdes indigenas, governos € ONGs. Uma constatacio
¢ comum: “os indios de todos os paises estdo presos aos mesmos problemas
econbémicos e sociais, e um desses problemas é justamente a auséncia dos
servicos de ensino adequados.”(SASKATCHEWAN...2001)

No Brasil, ha uma experiéncia em Mato Grosso, num projeto coordenado
pela Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) e Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI), e que teve suas
primeiras aulas em 2001. As licenciaturas plenas oferecidas sdo: Ciéncias
Matematicas e da Natureza; Ciéncias Sociais; € Linguas, Artes e Literatura.

O Centro de Estudos Superiores Indigenas, instituicdo voltada para o
desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo, ¢ parte de um conjunto de agdes
que compdem a politica publica do Estado destinada aos povos indigenas. A
nova institui¢do fundamentada a partir das demandas das organizagdes indigenas,
das comunidades, dos foruns de discussdo sobre a educacfio indigena € inédita no
Brasil. Enquanto politica publica, sua realizagdo apresenta-se como

desdobramento:



L. do Projeto Pira-Yawara: Programa de Formagdo de Professores
Indigenas no Estado do Amazonas, j4 com 10 anos de
funcionamento, formando professores indigenas para as scries

iniciais do Ensino Fundamental;

[~

da criagdo e funcionamento do Conselho Estadual de FEducacio
Escolar Indigena (CEE[-AM), composto por 27 consclheiros, a
maioria liderangas indigenas;

da criagdo da Fundacdo Estadual de Politica Indigenista do

(W]

Amazonas (FEPI/AM), que ¢ responsavel pela promocdo da
politica indigenista do Listado.

4, da Declarag¢do de Principios celebrada pelo Governo do Estado
do Amazonas ¢ os Povos Indigenas em 17 de setembro de 2001,
aprovada pelo Conselho Estadual de Educagdo Escolar Indigena
do Amazonas/CEEI-AM em rcunifio ordinaria do dia 21 de
setembro de 2001,

5. do Grupo dc ‘Trabalho Interinstitucional/GT1 instituido para
elaborar proposta de Novos Parametros de Politica [ndigenista

em atengdo aos Povos Indigenas do Amazonas.

O esforgo empreendido para a formaciio dos professores indigenas ¢
necessario. mas ndo suficiente, pois se cria um nimero expressivo de professores
habilitados para trabalhar com as quatro séries iniciais do ensine fundamental,
mas permanecem descobertos outros niveis de ensino. O aluno indigena pode
hoje realizar seus primeiros anos de estudo numa escola indigena, mas a partir da
5.% série do Ensino Fundamental freqiicnta, quando tem condicdes para tal, uma
¢scola que ndo leva em conta suas necessidades educacionais. Hd uma grande
demanda por ensino de 5.% a 8. séries e ensino médio.

(O CESI. tomando por basc o Projeto Pira-Yawara: Programa de Formagdo de
Professores Indigenas no Estado do Amazonas, tem como concepgdo fundamental o

respeilo aos modos proprios de vida ¢ pensamento de cada povo, valorizando suas



diferencas, considerando suas especificidades, numa interagdo entre estes povos e destes
com a sociedade envolvente, dentro de um contexto intercultural.
O Centro tem como perspectivas:

e Promover a pesquisa ¢ a produgfio do conhecimento que impulsione o
etnodesenvolvimento das comunidades indigenas;

e Valorizar o patrimoénio etnocultural das comunidades indigenas,
reconhecendo seus processos proprios de aprendizagem e suas diversas
formas de saber;

e Sistematizar as experiéncias histéricas das comunidades indigenas,
buscando compreender a estrutura de seu pensamento cientifico;

e Criar condi¢des para que se produzam novas tecnologias adequadas aos
ecossistemas amazonicos;

e Propiciar o dominio de novas tecnologias como instrumento propulsor do
etnodesenvolvimento;

e Incentivar a formagio de grupos de pesquisa aplicada, de forma
interinstitucional e multidisciplinar, em aten¢do as demandas das
comunidades indigenas;

o QGarantir a formagdo continuada dos Formadores de Formadores

(Docentes).

Ao longo de seu processo de construgdo, em cumprimento a Resolugdo do
nosso Conselho de Educagiio Escolar Indigena (CEEI-AM), o CESI oferecera
cursos do ensino superior que sejam do interesse das comunidades, iniciando
suas atividades com trés licenciaturas:

. Licenciatura Plena em Ciéncias Matematicas e da Natureza;

2. Licenciatura Plena em Ciéncias Humanas;

3. Licenciatura Plena em Linguagens, Artes e Literatura,

O Centro de Estudos Superiores Indigenas, assim consignado, é um
passo fundamental para que os povos indigenas conhecam, reivindiquem e

exercitem scus direitos sociais, culturais, politicos e econémicos, constituindo-se



um espago aberto para reflexdes sobre agdes, priticas ¢ pensamentos. A criacfo
do Centro implica a inauguracio de um momento qualitativamente novo da
politica indigenista, a partir do reconhecimento de que o pleno acesso as
oportunidades de formagdo cria as condigdes necessdrias para o desenvolvimento
desses povos.

Além dos objetivos propostos, o Centro de Estudos Superiores
Indigenas serd um instrumento de mobiliza¢do social, atenta as demandas das
comunidades indigenas e sobretudo a qualidade de vida dos povos indigenas do

nosso Fstado.



CONHECENDO OUTRAS EXPERIENCIAS DE
ENSINO SUPERIOR INDIGENA

O Semindrio sobre a Educag¢do Superior e os Povos Indigenas, realizado
em Costa Rica, de 26 a 30 de julho de 1999, explicita que ha urgéncia em todo o
mundo na tmplementagdo da educacfio superior indigena, que faz parte da
formagdo de uma sociedade mais democratica. Nessa perspectiva, a educagio
deixa de ser um instrumento de destrui¢io e dominagdo das sociedades
indigenas, tornando-se instrumento de afirmacéo e fortalecimento das identidades
étnicas. Essa educagfio superior precisa de curriculos diferenciados que valorizem
os conhecimentos tradicionais € as metodologias proprias de aprendizagem,
devendo contribuir sem davida para o desenvolvimento sustentavel das
comunidades. (INFORME...1999)

Segundo as noticias da Red Intercultural Andina-amazonica Tinku
(2001)*, a educagio superior pretendida assenta-se na aplicagdo do conhecimento
pratico-técnico, respondendo as necessidades didrias desses povos. A criacdo de
uma Universidade Indigena deve significar o reconhecimento dos saberes

indigenas e ser também o /ocus da construgdo de novos conhecimentos:

“Queremos que uas ciéncias e 0s conhecimenios de nossos povos sejam
considerados ao mesmo nivel humano como qualquer povo do mundo e com os
mesmos direitos. E por isso que precisamos desenvolver nossas proprias ciéncias
e conhecimentos, possibilitando a formagdo de nossa gente na légica propria de
nossa cultura para que eles sejam capazes de delinear solu¢ies em consondncia
com nossa identidade e realidade.” (2001)

A Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe Nicaragiicnse
(URACCAN) ¢ na América Latina referencia para a organizacio de outras institui¢des

de ensino superior indigenas, contando com mais de 3.000 estudantes, em 3 campi, dos

* Formada por organizages indigenas da Bolivia, Equador e Peru, todas com vasta experiéncia em
Educagfio, realiza diferentes atividades educativas, como encontros, semindrios, cursos, reunides,
intercAmbio de educadores. Atualmente o projeto realiza discusses que apontam para a necessidade de
um sistema de educaciio superior, estando entre suas propostas a criagio da Universidad Intercultural
Tinku, envolvendo trés paises,



gquais aproximadamente 90% possuem bolsas de estudo. A mstituicdio tem como
objetivos

“Desenvolver uma educagdo multicultural e multilingiic, conduzir trabalhos de
imvestigacdo e capacitagdo com relagdo ao nso de novas lecnologias da
informacdo. igualmente em matéria de conservagdo ¢ uso racional ¢ sustentdvel
dos recursos naturals. 7 (2001)

Segundo Luis Macas (2001), reitor da Universidad Intercultural de los Pueblos y
Nacionalidades [ndigenas (UINPI), do Equador, a universidade indigena ¢ diferente de
outras institui¢Bes, tanto nos conteudos quanto na metodologia. Os cursos oferecidos
pela referida Universidade sdo Pedagogia, Agroecologia ¢ Direito Indigena.

No Canada, ha a experiéncia do Saskatchewan ndian Federaied College (SIFC),
institui¢do de renome nacional ¢ internacional. que tem como missio "f):'@.&‘e;‘\fai'.
proteger e interpretar a historia, lingua, cultura ¢ patriménio artistico dos povos
indigenas (...) proporcionando oportunidades para a educagdo bilingiie ¢ bicultural de
gualidade.” (SASKATCHEWAN...2001) Esta instituigdo foi criada em 1976, tendo
hoje 1.300 alunos. que sfo preparados para serem bem sucedidos diante das
necessidades da economia atual em seus mais de 60 cursos.

Nos Estados Unidos a Rural Alaska Native Adult Program (RANA) da Alaska
Pacific Universiry ¢ voltada para os nativos do meio rural do Alaska que desejemn
estudar e certificar-se em um dos campos profissionais oferecidos ou continuar sua
educagdo cursando algumas disciplinas, sem deixar stas comunidades por muito tempo.
Oferece cursos de Administragiio em vartas areas (servigos de salde, financeira,
negdeios, recursos humanos, publica), Contabilidade, Educacdo, Servigo Social, MBA,
2001)

A experiéncia do México no ensino superior indigena também merece nossa
atengio. O paifs, desde 1999, tem em funcionamento a Universidad Indigena de
Mochicahui, que serd transformada em Universidade Auténoma Indigena de México.
Em 2002 devem ter inicio as atividades da Universidad Indigena de Juchitan, além de
outros centros gue ja oferccem educagiio superior para os povos indigenas.

Também no Chile encontra-se em discussdo a criagdo de uma Universidade
Indigena. Essa Universidade deve estar vinculada ao desenvolvimento dos povos
indigenas do pais. A Universidade, composta de faculdades e institutos. contard
inicialmente com a Faculdade de Ciéncias Agropecuirias, Faculdade de Direito,
Ciéncias Sociais e Humanidades ¢ Instituto Politéenico ¢ de Artes. Espera-se atender
entre mil ¢ trés mil alunos, dos povos Mapuche, Rapanui ¢ Aymara, que poderiio

estudar gratuitamente por meio de bolsas (UNIVERSIDAD.. 2001)

(]
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PRINCIPIOS NORTEADORES DAS
LICENCIATURAS PLENAS

Levando-se em consideraciio a diversidade lingiiistica e cultural dos varios
povos indigenas no Estado do Amazonas ¢ ainda, a apropria¢fio da institui¢lo
escolar dentro do processo de autonomia desses povos, ambas orientadas para a
construcio do dialogo inter e intracultural, € pertinente levantar algumas
implica¢des para a Formacdo do Professor Indigena que ira atuar direta ou
indiretamente na organizagdo curricular, contemplando-se a ftransmissdo ¢
produ¢do das diversas culturas existentes, mas sobretudo, garantindo a
participagdo dos povos indigenas em todas as fases do processo educacional,
considerando suas especificidades e caracteristicas proprias. Segundo a Resolugio

n°® 03/99 da Camara de Educagfo Basica (CEB), em seu Art. 79 :

“Os cursos de formagdo de professores indigenas dardo énfase a constituicdo de
compelténcias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades e atitudes na
elaboragdo, no desenvolvimento e na avaliagdo de curriculos e programas
proprios, na producdo de material diddtico e na utilizagdo de metodologias

adequadas de ensino e pesquisa’”.

Ha um namero significativo de professores indios formados para atuar nas
séries Iniciais, o mesmo ndo acontecendo nas ultimas séries do Ensino
Fundamental ¢ Ensino Médio. Essa realidade vem acarretando uma grande

demanda reprimida de alunos que ficam impossibilitados em dar continuidade

aos seus estudos pela inexisténcia desses profissionais.

623 1.296 34.397 568

Fonte:Secretaria Estadual de Educagio e Qualidade do Ensino/ Geréncia de Educacio Escolar Indigena,
2001.



Deve-se considerar, também, o fato de que a comunidade escolar indigena
¢ melhor atendida através dos professores indios. Assin, a formagio iniciat ¢
continuada devera propiciar-lhe instrumentos para que possa se tornar um agente
ativo na transformagdio da escola num cspago verdadeiro para o exercicio da
interculturalidade e afirmacdo da identidade ¢tnica. Essa vontade ¢ expressa
pelos  professores indigenas na  Declaragdo de Principios — VI Encontro de
Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre.

Partindo desses pressupostos ¢ referendados no Parecer n® 14/99 do
Conselho Nacional de Educaciio, ¢ fundamental a elaboracio de programas
diferenciados nas diversas dreas de estudo, visando d formacio iniclal ¢ a

titulagio de professores indios, para que estes possam atender as novas diretrizes

s competéneia para promover situagdes de comunicagiio entre
experiénclas socloculturais, clentificas, linglifsticas ¢ histéricas
diferentes, ndo considerando uma cultura superior & outra;

e competéncia para estimular o entendimento entre seres humanos de
identidades ¢tnicas diferentes, ainda que se reconhega que tais
relagdes vém ocorrendo  historicamente  em  contextos de
desigualdade social e politica;

¢ competéneia para elaboragdo de curriculos e programas de ensino
especificos para as Escolas Indigenas;

¢ competéncia para produzir material literario e cientifico;

e competéncia para o desenvolvimento de um ensino bilingiic,
atendendo @ complexa ¢ heterogénea situagdo sociolingiiistica
vivida pelas socicdades indigenas;

e competéneia para a condugfio de pesquisas com seus alunos, tendo
em vista que este prolissional, necessariamente deverd ser autor
e/ou condutor dos proccssos de produgdo de literatura para as

cscolas indigenas.



Assim, ¢é possivel “existir wuma escola indigena, que seja
consciemizado;‘a, critica, que preserve a cultura indigena, usos e tradicdes e,
principalmente, a lingua de cada grupo”(1 ENCONTRO...1988).

Desse modo, o processo de formacido do professor indio, deve criar espago
para a sistematizacdo e o intercdmbio de conhecimentos sobre o fazer ciéncia em
culturas diferentes. Deve ajudar na apropriacdo, re-interpretacio e criacdo de
praticas de uma ou muitas pedagogias indigenas, conforme a situacfo e as
orientagdes de cada comunidade. E, ainda, deve favorecer o comprometimento
com a comunidade, promovendo o desenvolvimento dos povos Indigenas, o que
implica necessariamente pensar a partir das concepgdes indigenas do mundo, do
homem e das formas de organizacdo social, politica, cultural e econémica desses
povos.

Os resultados serdo valores, concepgbes € conhecimentos cientificos e
filosoficos proprios, elaborados em condigbes tnicas e formuladas a partir de
pesquisas e reflexdes originais em contextos interculturais’, constituindo-se numa
possibilidade de informagdo e divulgagio para a sociedade nacional, de saberes e
valores importantes e, até entdo, desconhecidos desta.

As licenciaturas propostas tém por finalidade a formacio do professor-
pesquisador. Para que isso efetivamente ocorra € necessdrio que a pesquisa ndo seja um
momento isolado e separado dos contetdos estudados, mas que ocupe um papel central
em todo o processo de aprendizagem e producdo de conhecimentos. Através da
pesquisa—ag:éioG, que envolve a intervencdo do pesquisador em seu grupo social, os
contetidos surgirdo a partir das necessidades estabelecidas pelas pesquisas dos
professores-pesquisadores.

A pesquisa articulard varios conhecimentos de uma mesma drea ¢ de
oufras areas, que serdio vistos em conjunto e nio de maneira fragmentada. Aliado
a 1sso, a combina¢do teoria/pratica permitird uma interacéo entre as experiéncias

vividas € as novas formas de conhecimento. Assim, espera-se a formacdo critica

* A expressdo contextos interculturais esta aqui sendo utilizada a partir da discussio feita por Héctor
Muifioz.

® A pesquisa-agdo ¢ um instrumento que possibiiita a reflexdo critica e agio dos sujeitos no processo de
construgdo e reconstrugiio de sua realidade social. Envolve a atuagiio ¢ intervencio do pesquisador no
processo de transformacdo da vida de seu grupo. (BARBIER, 1977)
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do professor-pesquisador. que saiba identificar as necessidades de scus a‘lunos C
possa ensinar o que ¢ importante para o cotidiano dos educandos. fugindo da
mera reproducgdo de conhecimentos.

O professor-pesquisador desenvolverd suas atividades a partir dos eixos
fundamentais da estrutura curricular, que sdo: Saiude, Cultura ¢ Educacio. Cada

cixo dird respeito. entre outros, aos scguintes temas:

e Saudce: terra ¢ conservacio da biodiversidade: auto-sustentacio: saude
preventiva e curativa: produgio de alimentos: medicina tradicional.
e (Cultura:  pluralidade cultural:  especificidade:;  direitos.  lutag ¢
movimentos; ¢tica.
e [ducagdo: Educacdo; lutas e movimentos: cspecificidade:; lingua e
interculturalidade.
Fsses trés eixos permeardo todas as licenciaturas como temas transversais.,
desde as tematicas da pesquisa até a pratica pedagogica do professor-pesquisador

ndigena.
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ESTRUTURA CURRICULAR

Na maioria dos curriculos escolares, tanto da educagdo basica quanto da
educacio superior, por forca de suas organizagdes disciplinares, predomina uma
visdo excessivamente fragmentada e departamentalizada do conhecimento. A
superacdo dessa fragmentacio requer que a formagfio do professor-pesquisador
contemple a necessaria  transdisciplinaridade e interdisciplinaridade,
compreendendo o papel de cada saber disciplinar e suas articulagdes com saberes
de diferentes no contexto intercultural.

Dessa forma, as licenciaturas plenas para formagdo do professor-
pesquisador indigena abrangerio trés dreas:

o Licenciatura Plena em Ciéncias Matematicas e da Natureza;
o Licenciatura Plena em Ciéncias Humanas;
e Licenciatura Plena em Linguagens, Artes ¢ Literatura.

A proposta curricular das licenciaturas plenas fundamenta-se nos
processos educativos proprios das sociedades indigenas que, ao longo da historia,
vém elaborando complexos sistemas de pensamento e modos préprios de
produzir, acumular, expressar, comunicar, avaliar ¢ reelaborar seus
conhecimentos e suas concepgdes sobre o mundo, o homem e o sobrenatural.

Nesta proposta, a pesquisa ocupa a centralidade do processo educativo.
Através da observagdo, da experimentacio, do estabelecimento das relacdes de
casualidade, da formulac¢do de principios, da definicdo de métodos adequados, s¢
dara a interagdo entre as diversas disciplinas e atividades do curriculo,
possibilitando a produgio de reflexdes, informacdes e procedimentos de atuacgio
nas questdes referentes aos eixos fundamentais: satde, cultura e educacgio. Dessa
maneira, as disciplinas especificas e as disciplinas da educagdo fornecerdo os
subsidios, quando necessdrios, para a continuidade e aprofundamento do
processo- investigativo, oferecendo conceitos, contetidos, estratégias e

procedimentos mais adequados para isso.



Ao mesmo tempo, as tcenologias, além de remeterem diretamente as
atividades relacionadas a aplicacio dos conhccimentos e habilidades tradicionais
dos povos indigenas, dardo, também, condigdes de familiarizagdo e de manuscio
das tecnologias atuais de uso universalizado, como a informatica. televiséo,
videos

A Pratica de Ensino conccbida como componente curricular caracteriza-se
como uma dimensdo do conhecimento que tanto esta presente nos Momentos cm
que se trabalha a reflexdo sobre a atividade profissional. como durante o estagio,
nos momentos em que se exercitam os conhecimentos. O plangjamento ¢ a
execucdo da pratica de ensino e das praticas no estigio, que pressupdem uma
organizacdo curricular que articule conhecimentos ¢ valores socio-culturais
distintos, sem perda dos processos reflexivos ¢ criativos, e direito de acesso a
cultura universal, devem estar apoiados nas reflexoes desenvolvidas durante o
transcorrer do curso. A avaltagdo da pratica, por outro lado, constitul momento
privilegiado para uma visdo critica da teoria ¢ da estrutura curricular do curso.
Trata-se, assim. de tarefa para toda a cquipe de formadores ¢ ndo, apenas, para o
“supervisor de estagio™.

No Brasil ¢ dificil o acesso a informagdes adequadas sobre os povos
indigenas. Sua divulgagdo, fora do circulo dos pesquisadores ¢ especialistas, é
ainda bastante deficitaria. Um conjunto de nog¢des simplificadoras ¢ nao-
fundamentadas formam o senso comum brasileiro com relacio aos povos
indigenas. Essas nogdes sdo também incorporadas pelos professores ndo-indios,
com graves prejuizos para a educagdo de criangas ¢ jovens da sociedade
envolvente, principalmente no que diz respeito a pluralidade cultural do povo
brasileiro. A inclusdo de¢ cventos cientificos ¢ culturais na proposta curricular é
uma das maneiras de sc comegar a difundir nogoes fundamentais e reais sobre as
sociedades indigenas, intensificando o didlogo nesse contexto intercultural
Assim, os professores-pesquisadores terdo a possibilidade de organizar ¢/ou
participar de eventos em que serdo cxpostos, apresentados e discutidos os

resultados de suas proprias pesquisas ¢ de seu trabalho pedagégico.




Os cursos terdo duragdo de 4 anos, com 2.000h presenciais distribuidas em 8
modulos, sendo 2 modulos por ano de 250h cada. As 800h restantes, que
compreenderdo Estidgio Supervisionado, Eventos e Seminario Tematicos, serdo
realizadas mobilizando as comunidades indigenas e a sociedade envolvente (contexto

intercultural). A carga hordria sera distribuida da seguinte maneira:

Presencial

Contetidos Curriculares

Pratica de Ensino 400 -—- 400
Estagio Supervisionado - 400 400
Eventos --- 200 200

Total 2.000 800 2.800

Os Seminarios Temdticos serdo realizados nos campi da Universidade Estadual
do Amazonas (UEA) e poélos do Projeto Pira-Yawara, sendo transmitidos via satélite
para outros campi e polos.

Além disso, ha necessidade de equipar o Centro e os polos com um numero
suficiente de computadores ¢ outros acessdrios que permitam uma comunicagdo
eficiente entre professores-pesquisadores ¢ Formadores de Formadores.

Serdo oferecidos cursos optativos ndo-obrigatorios de linguas estrangeiras, de

acordo com as necessidades do professores-pesquisadores.
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PROCESSO DE AVALIACAOQ

Durante muito tempo a avalia¢do foi usada como instrumento de condugéiio
do processo educativo, que tinha como premissa, padronizar a cultura escolar,
favorecendo as classes dominantes e impedindo, conseqlientemente, que grupos
sociais minoritarios, como os povos indigenas, pudessem ter a liberdade de falar,
de pensar e de lutar. Um outro resultado derivado desse modelo dominante se
refere & evasdo ¢ ao fracasso de muitos estudantes, entre eles os indigenas, que,
por suas especificidades, niio se enquadram no modelo esperado pelos agentes
educacionais, ao quais, na maioria dos casos, desconhecem as expectativas
desses povos.

A nova proposta de uma educacgdo intercultural, especifica e diferenciada
muda essa légica de avaliagdo, ou seja, ela deixa de ser um instrumento de
negacdo e exclusdo para ser um instrumento positivo de apoio, incentivo e
afirmac¢do da identidade dos diversos povos indigenas. Dessa forma, ndo se
presta a punir os que ndo alcangam o que se pretende, mas ajuda a identificar
melhor as necessidades desses povos, garantindo os objetivos reais da existéncia
de uma educacio baseada em concepgdes prdprias sobre o que deve ser
aprendido, como, quando ¢ por quem. Assim, os instrumentos de avaliacdo
cumprem com a sua finalidade, diagnosticando o uso funcional e contextualizado
do conhecimento, servindo de suporte para descobrir e planejar estratégias
pontuais de trabalho que atendam as necessidades identificadas no contexto
existente.

Para essa pratica de avaliagdo multipla e continua, podem ser acionadas
algumas possibilidades: debates, semindrios, entrevistas, claboraciio de projetos
para resolver problemas identificados nas comunidades, relatérios dos alunos
sobre situa¢des observadas no estagio, participacio em atividades de simulacéo,
reunides com a comunidade e demais professores dos cursos de formacgio,

sempre de acordo com projcto pedagdgico das escolas indigenas.



A perspectiva ¢ de que o processo de forma¢lio garanta o desenvolvimento de
competéncias profissionais, a avaliagio destina-se a analise da aprendizagem  dos
futuros professores, de modo a favorecer seu percurso ¢ regular as acdes de sua
formagdo. com a finalidade, também, de certificar sua formagéo profissional. ajudando
cada aluno a identificar melhor suas necessidades de formagdio ¢ empreender o esforco
necessdrio para realizar sua parcela de investimento no proprio desenvolvimento
profissional. Portanto, o que sc¢ pretende avaliar nio é s6 o conhecimento adquirido,

mas, principalmente. a capacidade de desenvolve-lo a partit de seus conhecimentos

tradicionais.
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ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

1. Formadores de Formadores:

Ha necessidade da formagdo de um corpo de [Formadores de
Formadores altamente comprometidos com o desenvolvimento do
programa ¢ abertos a novas concepg¢des e aprendizagens.

Sugestdes de Critérios para a formagdo do corpo de Formadores de
Formadores {(docentes):

1. Selegdo feita pela UEA, com a participag@o dc membros da
FEPI/AM, SEDUC e CEEI-AM;

2. Processo de selecdo discutido com o CEE/AM e
CEEI/AM,;

3. Cooperagio com os Cursos de pos-graduagio da
Universidade do Amazonas (U.A.) ¢ outras Universidades,
no sentido de que os alunos dos cursos de pés-graduagdo
scjam aproveitados como Formadores de Formadores,
consorciando sua pesquisa a pratica docente;

4. Necessidade de formagdo continuada dos formadores de
formadores, antes e durante o decorrer do processo, com o

respaldo de assessorias especificas e de cooperacio técnica.

2. Instincias:

I. Conselho do Centro de Estudos Superiores Indigenas:
e Representantcs: Dire¢io, Administragdo,
Formadores de Formadores (docentes), Professores-
Pesquisadores  (discentes) e Representagdes

Indigenas.



2>

Colegiado de Cursos:
e Representantes: Coordenadores dos cursos de cada
arca (3), Tormadores de Formadores  (3),

Professores-Pesquisadores (6).

sl

Forum:
¢ Representantes:  Coordenadores  de  cada  Curso.
Formadores de  Tormadores ¢  Representagdes
Indigenas reunidos periodicamente para
plancjamento. avaliagdo, reorientacio de todo o

pProcesso.

4. Diretor do Centro de Ensino Superior.

h

Coordenagiio:
e Coordenadorias de Curso
* Coordenadoria  de Prote¢do.  Resguardo ¢
Incremento de Atividades Culturats
* Coordenadoria do Laboratdrio de Lingiiistica

» Coordenadoria de Farmacologia Indigena

6. Quadro de Formadores de Formadores (ntimero estimado):
e Pesquisa — 3
= Disciplinas especificas - 14
e Disciplinas da educaglio — 4
e lcenologia -2
e Pritica de I'nsino — 4
e Supcrvisores de Bstagio -- a sor definido a partir da

necessidade,



3. Estrutura Fisica

Biblioteca: acervo de 5.000 titulos.

Laboratorio de Informatica, Video ¢ Comunicagio.
Laboratorio de Lingiiistica.

Laboratério de Ciéncias.

Laboratoério de Pratica de Ensino.

Centro Grafico

Centro Cultural Indigena

4. Acesso a Universidade

Critérios para participar da selecdo dos professores-

pesquisadores:

5. Realizacao

Ser professor indigena e estar em exercicio da
atividade no Amazonas;

Estar formado ou  inserido nos programas de
formagdo de magistério do Estado;

Indicagdo de Organizag¢des Indigenas do Amazonas e

aval de sua comunidade.

Governo do Estado do Amazonas/Universidade Estadual do

Amazonas /UEA, em regime de colaboragdo com as Prefeituras

Municipais e Organizacdes Indigenas.

49



BIBLIOGRAFIA

1. Documentos Impressos

ALMEIRA, Féabio Vaz. Desenvolvimento Sustentavel entre os Ticunas: as escolhas e os
rumos de wm projeto. Rio de Janeiro: UFRJ, 1996. Dissertagdo (Mestrado em
Antropologia)

BOSI, Alfredo. Dialética da Colonizagdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1992,

CONSELHO INDIGENISTA MISSIONARIO. Qutros 500: Construindo uma nova
historia. Sdo Paulo: Editora Salesiana, 2001.

CUCHE, Denys. A nocdo de cultura nas Ciéncias Sociais. Bauru: EDUSC, 1999

FREIRE, IL.R.B. ef all A Amazonia no Perivdo Colonial. Manaus: Universidade do
Amazonas, 1987.

GEERTZ, Clifford. O Saber Local. Petropolis: Vozes, 1998.

HOBSBAWN. Eric; RANGER. Terence. 4 invencdo das Tradigdes. Rio de Janciro: Paz
e Terra. 1997.

INSTITUTO  SOCIOAMBIENTAL, FEDERACAO DAS ORGANIZACOES
INDIGENAS DO RIO NEGRO. Povos Indigenas do Alto ¢ Médio Rio Negro: uma
introdugdo a diversidade cultural ¢ ambiental do Noroeste da Amazdnia. Sio Paulo:
[nstituto Secioambiental, 1998.

LEVI-STRAUSS, Claude. A Ciéncia do Concreto. In: () Pensamento Selvagem. Sio
Paulo: EDUSP, 1970.

MUNOZ. Héctor, Mirudas y Voces en Torno a la Educacion Bilinene Indigena. Chile:
Universidad Pedagogica Nacional/Ministerio de Iiducacion, Repubtica de Chile, 2000.

WEIGEL, Valéria Augusta. Escolas de Branco em Mdalokas de Indio. Manaus: EDUA.,
2000.



2. Documentos Eletronicos

FUNDAMUENTOS del Finku, Disponivel e waew kaapeli. fi/~tinkufimdan. him.
Acesso em; 10 out 20061,

MACAS. Luts. Como se fono la Universidad Intercultural. Boletin ICCT "RIMAY™.
Disponivel em: bttp:icel nativeeh.org/boletin' 19 macas. um. Acesso em: 10 out 2001,

RANA 1s the Rural Alaska Native Adult Program of Alaska Pacific Ulversity,
isponivel em: bty Srana . aluscapacific.edu/. Acesso em: 18 out 2001,

SASKATCHEWAN Indian Federated College. Disponivel em: wwne tom-
mec.go.ca successssk SIFC-fasp. Acesso em: 17 out 2001,

UNESCO. Comission de Derechos Humanos, Subcomission de Prevencion de
Discriminaciones v Proteccién a las das Minorias. Grupo de Trabajo sobre Poblaciones
Indigenas. Informe sobre el Seminario sobre la Educacion Superior y los Pucblos
[ndigenas. Disponivel em: Attp /A unhehr.ch/Huridocda/. Acesso em: 13 out 2001

UNIVERSIDAD indigena para la region. Centro de Documentacidn Mapuche.
Disponivel em: Atrp olinux. soc uise//mapuchenews-austral LOTO3 19 htn, Acesso em:
16 out 2001.

VIDA. Sabiduria v Futura. Boletin del Programa de los Pueblos Indigenas y Tribales.
Disponivel em: www.econcil.ac.cr/indig/mewsletier/ 9907 espanolieducation. him.
Acesso em: 11 out 2001,

CONSELIIO INDIGENISTA MISSIONARIO. Movimento Indigena. Disponivel em:
veww cimi org bromovimento.htm. Acesso em; 18 nov. 2001.

=
1



