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Ao publicar as “Diretrizes Para a Politica de Educagéo
Escolar Indigena”, a Secretaria de Estado da Educacdo
do Maranhé&o procura avangar na tentativa de superar
problemas que impossibilitam a escola indigena de cum-
prir com o seu papel de transmissora do saber universal
e de ser um instrumento de resgate e manutengdo das
manifestagdes culturais de cada povo indigena.

Para concretizar o compromisso firmado de oferecer
um ensino de qualidade, valorizando a escola e au-
mentando sua eficiéncia, temos procurado estabelecer
parcerias com érgdos ligados & questdo indigena e com
suas proprias comunidades por meio de seus repre-
sentantes.

Adotamos como principio dar acesso s criangas in-
digenas aos programas de ensino bilingie e

“intercultural, com educagéio especifica e diferenciada.

A partir das discussdes travadas em féruns especifi-
cos apresentamos este documento como resultado fi-
nal, ainda que passivo de falhas, por tratar-se de um
trabalho pioneiro nessa drea. Estas diretrizes t8m como
objetivo nortear o atendimento as populagdes indige-
nas do Estado no dmbito escolar. '

Acreditamos que este documento servird de instru-
mento &s comunidades indigenas para fazer consoli-
dar direitos assegurados na Constituigdo brasileira.

Séo Luis, 15 de setembro de 1997

DEP. GASTAO DIAS VIEIRA
Secretdrio de Estado da Educagdio



COm o presente Documento estamos apresentando
as “Diretrizes Para a Politica Estadual de Educagéo Es-
colar Indigena”, cuja elaboragdo tem como base legal
a Constituicdo Federal, a Portaria Interministerial 559/
92,alein® 9394 de 20 de 12 de 1996 - Lei de Direirizes
e Bases da Educagdo. Adotamos como principios
norteadores para o atendimento escolar indigena os
dispostos nas Diretrizes Nacionais Para a Politica de
Educagéo Escolar Indigena.

Essa proposta surgiu a partir de discussdes a respei-
to da Educagdo Escolar Indigena, travada em féruns
especificos (Grajal - agosto/95, Imperatriz - outubro/
95) com a participagdo de representantes indigenas
das varias etnias existentes no Estado, em reunides
interinstitucionais com a participagéo de vérios drgdos
tais como: Universidades (UFMA, UFPA), FUNAI,
DEMEC, SEEDUC e nos momentos de copacitagéio para
professores indigenas, entre os anos de 1992 a 1997.

Acreditamos que as Diretrizes ora apresentadas res-
pondem d&s demandas das sociedades indigenas, prin-
cipalmente no que diz respeito a uma educacdo escolar
especifica, diferenciada e de qualidade que lhes garan-
ta 0 acesso ao conhecimento universal acumulado, se-
gundo a perspectiva da interculturalidade, valorizando-
se os conhecimentos préprios de cada povo indigena.

Com a elaborag@o deste texto, o Estado do Maranhéo
reconhece os direitos s populagdes indigenas assegu-
rados em texto constitucional, no qual 1é-se: “O Estado
garantird a todos o pleno exercicio dos direitos cultu-
rais e acesso ds fontes da cultura nacional, apoiard e
incentivard a valorizagéio e a difuséo das manifesta-
¢oes culturais” (C.F 1988, art. 215) e respalda-se na
LDB em seus artigos 78 e 79 das disposigdes gerais.



Elemen’ros para uma andlise histérica.

Os povos indigenas que habitam o territério
maranhense t#&m, historicamente, passado por experi-
éncias educativas em suas aldeias. Os modelos educa-
cionais implantados correspondiam aos objetivos ou
metas determinados pelo Governo.

No Periodo Colonial a escola era utilizada como es-
tratégia para “civilizar” os povos indigenas que habita-
vam o territério brasileiro. Subjacente ds prdticas desen-
volvia-se o propédsito de assimilar os indigenas & socie-
‘dade neocolonial, dilapidando suas culturas préprias.

Com a Proclamac¢do da Repiblica, a perspectiva
assimilacionista cede espaco a uma outra viséo, ndo
téo direta com a primeira, porém, com o mesmo pro-
pésito etnocéntrico da anterior. O Governo brasileiro,
através da cria¢ao de um érgao oficial especifico para
assisténcia ao indio, passou a desenvolver uma politica
que visava a incorporagdo gradual, progressiva e “har-
médnica” dos indigenas & sociedade nacional. A pro-
posta de incorporagdo e descaracterizacéo dos grupos
étnicos era propalada sob a alcunha de integragéo.
A despeito da grande ambiglidade desse tipo de poli-
tica, garantia-se, através do Estatuto do Indio - Lei 6001,
a utilizagéo de linguas indigenas no processo de alfa-
betizag@o nas escolas das aldeias.

O érgéo indigenista responsdvel pela assisténcia aos
indios, estabelecia, até entdo, convénios com institui-
¢oes religiosas e repassava a estas a responsabilidade
pela oferta de educagdo escolar aos indigenas.

Dentre essas prdéticas, pode-se computar como po-
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sitivo, mesmo reconhecendo o cardter proselitista dos
programas, o trabalho de algumas missées em trans-
crever s linguas indigenas e ensind-las nas escolas.
O programa de ensino bilingiie promovido pelo Insti-
tuto Linguistico de Verao (SIL}, desenvolvido no final da
década de 60, até o final da década de 70 atingiu
varias nacdes indigenas no Brasil, dentre elas os
Guajajara, no Maranhdo. Esse programa, com todas
as criticas necessdrias, iniciou o processo de formagéio
de monitores indigenas para o trabalho com a educa-
o escolar nas aldeias.

Atualmente, os povos indigenas congquistaram o di-
reito de manierem-se como tal, garantindo ossim um
tratamento especifico e diferenciado. Isso se expressa
nos textos oficiais em que determina-se como legftimo
a utilizagdio de suas linguas maternas e processos pro-
prios de ensino-aprendizagem nas atividades escola-
res. Essa significativa mudanga deu-se a partir da pro-
mulgagao da Constituigao de 1988.

O perfil historico da insergéio da escola no meio das
comunidades indigenas, como resultado do embaie
entre culturas diferentes numa relagéo assimétrica, de-
monstra-se nas praticas escolares que encontramos atu-
almente em nosso Estado.

Como instituigdo social a escola reflete e co mesmo
tempao contribui para a formagao do sociedade na qual
se insere. No universo indigena tem-se mantido como
elemento exdgene, ainda que reelaborado. Isso ocor-
re por ndo expressar os condicionantes sécio-culturais
necessdrios para dotd-la de sentido e de significado, e
assim, atuar como instrumento de socializag@o das cri-
angas indigenas.
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2.1 = Grupes Indigenas do Merarnhée

No Estado do Maranhao habitam, aproximadamen-
te, 15 mil indigenas pertencentes a sete grupos étnicos
diferentes. Destes somente os Awd-Guaja ndo possuem
atividades escolares em seus territérios. Esse fato ocor-
re devido ao pouco tempo de contato que este grupo
mantém com a sociedade brasileira. O que refor¢a a
tese de que a escola surge na aldeia com a demanda
imposta pelo contato interétnico.

Os grupos indigenas no Maranh&o falam linguas
pertencentes a dois troncos lingiisticos: tupi e macro-
i8. As semelhancas apresentadas pelos falantes de lin-
guas pertencentes ao mesmo tronco lingUistico expres-
sam-se na organizagdo sécio-cultural desses povos.
Apresentaremos, de maneira sintética, os grupos indi-
genas existentes no Estado.

2.1 Poves indigenas perfencentes ao frence
lingiistico Macro-J@

a) Krikati

Os Krikati, cujo nome significa “aldeia grande”,
autodenominam-se Krikateré. Habitam um territério si-
tuado no municipio de Montes Altos a 18 Km da sede,
na terra indigena Krikati.

Esse grupo mora em uma Unica aldeia, na qual as
casas distribuem-se em um grande circulo. A aldeia
Séo José fica &s margens da rodovia MA 280 que faz a
ligagéo da BR 010 com a BR 226. A aldeia dos Krikati
localiza-se na terra indigena Krikati, demarcada recen-
temente devido a conflitos histéricos entre pequenos
fazendeiros e indios pela sua posse. Essa terra é corta-
da pelas linhas de transmissdo da CHESF, que indeni-
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zou os indios com algumas cabecas de gado, um ca-
minhdo & gasolina e a instalagéo de luz elétrica na
aldeia, além da consirugdo da sede do posto da FUNAI
e da escola. Por ocasido das negociagdes para a de-
marcagdo definitiva da terra indigena foi implantado
um posto telefdnico na aldeia.

Com uma populagdo de aproximadamente 500 in-
dios esse grupo mantém contato permanente com a
sociedade regional devido & proximidade com a cidade
e por ter seu ferritdrio corlado por uma rodovia, onde o
tréinsito de veiculos é intenso.

Existe na aldeia uma escola, construida de alvenaria,
onde leciona uma professora néo-india, do quadre da
FUNAI, e dois professores indigenas recrutados na pré-
pria comunidade. Nessa escola ensina-se o primeiro
grau menor, sendo que a alfabetizag¢do é feita na lingua
indigena e na lingua pertuguesa e € de responsabilida-
de dos professsores indigenas, ficando o ensino de pri-
meira a quarta série a cargo da professora ndo-india.
As criangas que frequentam as classes de alfabetizagdo
variam em idades de 5 a 8 anos. O processo de alfabe-
tizacGo leva em média dois anos, devido ao fato de ndo
existir material didético especifico para o ensino da lin-
gua Krikati, sendo os alunos obrigados a alfabetizarem-
se em lingua portuguesa, utilizando-se a lingua indige-
na como recurso para explicagdes.

Além das atividades dessa escola, existe um fraba-
lho de evangelizag@o na drea feito pela Misséo Novas
Tribos do Brasil, a qual utiliza-se da escola para atingir
seus propdsitos.

b) Pukobyé
Os Pukobyé séo conhecidos regionalmente por Ga-

vido. Esses indios habitam duas terras indigenas: Go-
vernador e Rubidcea, situadas no municipic de
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Amarante. Estdo distribuidos em irés aldeias: Gover-
nador, Rubidcea {onde ficam as sedes dos postos da
FUNAI), e Riachinho. Todas em formato circular, com
uma populagdo total de aproximadomente 700 indios.

A terra indigena Governador estd demarcada des-
de 1978 e possui 30.900 hectares. Esta terra é cortada
no sentido sul-norte por uma rodovia municipal que
liga Amarante & estrada MA 006.

Os indigenas que habitam essa terra mantém con-
tato permanente com a sociedade regional, devido a
proximidade com a sede do municipio e por ser corta-
da por uma estrada de tréfego regular.

Existem nas trés aldeias a presenga da escola. Na
aldeia sede a construgdo é de alvenaria, no formato
escola-residéncia onde lecionam uma professora ndo-
india da FUNAI, uma missiondria da Misséo Novas Tri-
bos e um professor indigena, os quais se revezam em
turnos, no ensino de alfabetizacdo e primeiro grau
menor. Na aldeia Rubidcea a escola é um pequeno
galp&o construido por missiondrios, onde leciona um
professor indigena. Na aldeia Riachinho lecionam dois
professores indigenas em um barracéo construido de
madeira. A escola divide-se em duas partes: a sala de
aula e quartos onde reside o professor.

A auséncia de material didatico especifico tem difi-
cultado o processo de alfabetizagdo nessas escolas: Ape-
sar dos professores indigenas lecionarem nas escolas,
ginda se observa o predominio do ensino da lingua
portuguesa. '

Muitos alunos da escola Governador, na aldeia sede,
complementam seus estudos em Amarante, fozendo
deslocamento didrio da aldeia até a cidade. Utilizam
como meio de transporie bicicletas ou véio a pé.



¢) Apaniekra

Os indios Apaniekrd, cujo nome significa “filho da
piranha”, habitam uma Unica aldeia na terra indigena
Porquinhos, a 110 Km de Barra do Corda (Cf. COE-
LHO, 1987). A partir de 1997, quando se criou um
novo municipio desmembrado de Barra do Corda, a
terra indigena Porquinhos, desse grupo, passou & cir-
cunscrig@io do municipio de Fernando Falcao.

Sdio popularmente conhecidos como Canela, junta-
mente com os Ramkokamekra, cujo entendimento re-
gional é que s@o um povo s6. Ne entanto, cada grupo
identifica-se como povo diferente.

Como os demais povos falantes de lingua do tronco
Macro-Jé esse grupo também distribui suas casas na
aldeia fazendo um formato circular.

Existe na aldeia somente uma escola para atender
todos os criangas em idade escolar. As atividades esco-
lares sdo desenvolvidas por dois professores, um indi-
gena e um contratado pela FUNAL

Devido & distncia dessa terra indigena & sede de Bar-
ra do Corda, quando ainda pertencia a esse municipio,
os indigenas que habitom o aldeia Porquinhos mantém
fortes suas caracteristicas sécio-culturais e lingUisticas.

d) Ramkokamekra

Os indios que habitam a terra indigena Canela, atu-
almente pertencente ao municipio de Fernande Falcéo,
stio conhecidos regionalmente como Canela, auto-iden-
tificam-se como Ramkakomekid, o que significa em por-
tugués “homem da terra onde hd muito almiscar”.

Os Rumkokamekrd moram em uma cldeia de for-
mato circular, chamada aldeia do Ponto ou Escalvado.
Além dessa aldeia sede, existem outras menores
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construidas perto das rogas , nas -quais moram no
grande periodo das atividades de agricultura.

Os Ramkokamekrd, devido ao relative isclamento

dos centros populacionais, mantém suas tradicdes, cren-
cas e costumes ainda muito fortes.
Tanto na aldeia sede como nos centros de trabalho é
percebida a presenca de escola. Na sede a escola é
um prédio de alvenaria, contendo duas salas de aula,
e em anexo a casa das professoras ndo-indias que nela
lecionam. Nos centros de trabalho as atividades esco-
lares sao feitas nas casas dos professores.

A educago escolar, entre esse povo, é feita tanto por
ndo- indios (na aldeia sede) como por indigenas, sendo
que um leciona na aldeia sede e os demais nas escolas
dos centros de trabalho. Entretanto, a alfabetizagéo e
demais séries é feita em portugués devido a falta de
material diddtico especifico e auséncia de qualificagao
dos docentes para ministrarem o ensino bilingue.

2.3 = Grupes indigenas pertencentes ao tronco
linglistice Tupl

a) Tenetehara

Os tenetehara representam um dos poucos rema-
nescentes dos outrora numerosos povos Tupi-Guarani
que se distribufam por extensa é@rea do ferritério brasi-
leiro (Cf. COELHO, 1997).

As aldeias dos Tenetehara localizam-se em vérios mu-
nicipios do Maranhéo, principalmente &s margens dos
rios Corda, Mearim e Pindaré. Séo encontrados tam-
bém no Paréd as margens dos rios Gurupi, Guamd e
Capim. Os Tenetehara habitantes no Maranhé&o séo co-
nhecidos regionalmente como Guaijajara e os do Pard
como Tembé. No entanto, Guajajara e Tembé comparti-
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lham das mesmas caracteristicas sécio-culturais e lin-
gUisticas, apesar de identificarem-se como povos distin-
tos.

As aldeias Tenetehara variom em tamanho, depen-
dendo da quontidade de familios extensas que nelas
habitam. As casas s@o distribuidas em ruas de fracados
desiguais, assemelhando-se aos povoados do interior
do Maranhéo.

Os Tenetehara estdo em contato com a sociedade
envolvente desde os primeiros fempos da colonizacéo.
De vdrias maneiras os colonizadores teniaram impor
seu dominio socio-cultural e lingUistico @ esse povo, o
qual tem resistido bravamente.

Esse grupo étnico é o mais numeroso do Estado. Sao,
aproximadamente, 12 mil indios divididos em oito ter-
ras indigenas.

Em todas as terras existe a presenca da escola, sendo
assumida, em sua maioria, por professores indigenas.
Existem ainda ndo-indios lecionando nos escolos
teneteharas, mas em termos proporcionais esse nGmero
¢ bastante reduzido. Entretanto, acinda ndo se observa
uma efetiva prética de ensino bilingUe, sendo esta restri-
ta a algumas aldeios. Esse fato é determinado pela au-
séncia de material diddtico especifico e falta de qualifi-
cagbo docente para o exercicio do magistério indigena.

b) Urubu-kaapor

Os indios Urubu-koapdr outodenominam-se
kaaporté, que significa “habitante da mata”. Esse povo
habita a terra indigena Alto Turiagu, dividida em varias
aldeias.

Os Urubu-kaapér sGo habitantes de matas, e para
tanto adequam seu estilo de vido. Devido ¢ esse fator
mantém uma disténcia sécio-cultural e lingiistica bas-
tante acentuada em relagéo aos regionais. Quase nédo
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se observa nas aldeias pessoas falantes do portugués.

A escola na aldeia Ximborendd é assumida por mis-
siondrios que t8ém um trabalho de mais de sete anos
junto aos Kaapér. A escola, nessa aldeia, é utilizada
como estratégia para evangehzcgco.

Na aldeia Zé Gurupi, no entanto, existia uma escola
assumida por uma professora da FUNAI, que apesar
de ndo ser india aprendeu a lingua indigena e utiliza-
va o ensino bilinglie na alfabetizagéo e demais séries.

Entre os Urubu-Kaapér a escola ainda ndo apresen-
ta caracteristicas préprias, pois ndo se observa indige-
nas assumindo os processos de ensino-aprendizagem,
nem hd mais materiais diddticos especificos para as
escolas desse grupo étnico.

c) Awa-Guaija

Os indios Awd s8o popularmente conhecidos como
Guajd e constituem uma das Gltimas sociedades que
sobrevivem somente da caga e do coleta. Néao apre-
senfam vida sedentdria, por néo se utilizarem da agri-
cultura como meio de sobrevivéncia. Sdo némades e
utilizam-se da caga, pesca e dos frutos encontrados nas
regides de perambulagdo para alimentacéo.

Os Awd falam uma lingua da familia lingiistica tupi-
guarani, muito préximo o dos Tenetehara, conforme
COELHO (1987).

Contactados recentemente, esse povo néo desen-
volve atividades educacionais.

2.4 - A guisa de andlise
O guadro aponta um despertar para uma participa-

¢&o mais efetiva por parte dos préprios indigenas na
condugdo das atividades escolares.
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As escolas indigenas, em sua maioria, séo assumi-
das por professores indigenas supervisionados pelas
comunidades.

Entretanto, observa-se ainda um quadro infra-estru-
tural e pedagdgico deficiente. Hé atividades escolares
sendo desenvolvidas em locais inapropriados {casa do
professor, casa de farinha, borracdes mal iluminados
ou em prédios necessitando de reformas). Os profes-
sores que atuam nessas escolas nde possuem habilita-
¢fo especifica para a docéncia indigena, o que tem
dificultado os processos de ensino-aprendizagem. As
turmas séio multisseriados, cujo programacdo de con-
teldos e sistemas de promog&o ndo sdo edequados &
realidade indigena.

No atual momento emerge o necessidade de serem
repensadas as bases da politica educocional indigena,
bem como a revisdo das prdticas educativas desenvolvi-
das nas aldeais, fomentando a cada comunidade tor-
nar-se co-autora dos processos de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, é de fundamental importéncia que
os professores indigenas que |& atuam nas escolas das
aldeias sejam capacitados para o exercicio de um ensi-
no de qualidade de 1% a 4° séries & que estas escolas
apresentem caracterisicas préprias em termos de curri-
culo, calenddrio escolar, material didético e formas de
avaliagdo, e assim cumprir com os disposfos nas Dire-
trizes para Politica Nacional de Educacdo Escolar indi-
gena, proposta pelo MEC, cujo principio geral deter-
mina que: “a educagdo escolar indigene deve ser
intercutural e bilingie, especifica e diferenciada”.
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Aeduccgéo escolar indigena esté respaldada pela
Constituigdo Federal como subsistema diferenciado do
modelo oficial de ensino fundamental. No texto consti-
tucional 1&-se: “o ensino fundamental regular serd mi-
nistrado em linguas portuguesa, assegurada ds comu-
nidades indigenas também a utilizagéo de suas linguas
e processos proprios de aprendizagem”. (C.F. Capitu-
lo 111, art. 210 pardgrafo 2)

Apesar da nova politica para educagdo escolar indige-
na no pais, ainda sdo observadas nas aldeias préticas
gue ndio correspondem ao principio do ensino bilingUe
e diferenciado. Isso ocorre devido a fatores tais como:
presenga de professores indigenas que por ndo terem
formagtio especifica para o magistério indigena repro-
duzem o modelo “aprendido” nas escolas de nao-indi-
os e falta de materiais diddticos especificos a cada etnia.
A auséncia de uma tradi¢do de ensino especifico e dife-
renciado resultado de todo um processo histérico no qual
a escola surge como uma estratégia da conquista.
Com a finalidade de garantir a efetivagéio de uma es-
cola indigena especifica e diferenciada, as praticas es-
colares no Maranhdo devem ser regidas pelas seguin-
tes diretrizes:

* A escola indigena deverd ter um curriculo bilingie,
intercuttural especifico e diferenciado;

* Aescola na aldeia deverd contribuir com a autodeter-
minagto de cada sociedade indigena e propiciaré a
interculturalidade do saber tradicional com os conheci-
mentos universais acumulados;

* O processo ensino-aprendizagem nas escolas das
aldeias terd como base praticas préprias de transmis-
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s&o de conhecimentos, assim como mstodologias apro-
priadas &s realidades especificas;

* O calendério escolar deverd ser elaborado res-
peitando e adequando-se as préticas culturais e sdcio-
econdmicas de cada povo;

* O ensino multisseriado nas escolas das oldeias
deverd ser norteado por ciclos, para que néo haja pre-
juizo ao acompanhamento do desenvolvimento
cognitivo, atitudinal e efetivo do alunado, a ser feito
pelo professor;

» A prdtica de educagao escolar indigena em cada
escola expressar-se-& num projeto especifico, levando-
se em consideragdo a legislogo vigente;

* As experiéncias de educagdo escolar indigena de-
verdo constituir-se de temas para debates e reflexdes
nas comunidades indigenas, quanto & sua viabilidade,
contribuig@o e importancia;

* Aescola deverd ser dindmica, adequando-se sem-
pre &s mudangas sdcio-culturais e lingiisticas do pove
na qual se insere.

Compete & Secretaria de Estado da Educacdo reco-
nhecer e proceder a devida regulomentagdo das ativi-
dades educacionais do ensino fundamental desenvol-
vidas nas escolas indigenas, a fim de que seja assegu-
rado a complementaridade desses estudos nas escolas
indigenas & medida que existir pessoal copacitado para
a oferta &s préprias comunidades e/ou nas escolas da
rede piblica.
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A educacdo escolar desenvolverd o ensino bilingte e
intercultural em todos os niveis. Para que esse principio
seja efetivado, necessdrio se faz investir na formagdo
dos préprios indios.

De fato, |G se observava nas aldeias do Maranhéo
um grande contingente de professores indigenas que
tém assumido as atividades escolares. No entanto, es-
ses professores limitam-se a atividades de alfabetiza-
¢Go e pos-alfabetizacdo e aos rudimentos da matema-
tica. Néo se observa a presenga de professores com
formagcéao especifica para a prética da docéncia entre
as comunidades indigenas.

Associada a falta de habilitagéo dos professores in-
digenas estd a auséncia de material didatido especifi-
co & essa clientela, o que tem dificultado sobremaneira
a atuagdo dos professores nas atividades de alfabeti-
zagdo e demais séries.

Para enfrentamento dessas questées propdem-se as
seguintes diretrizes:

* Capacitar os préprios indios no dmbito pedagé-
gico para agir eficazmente num contexto escolar bilin-
gie, intercultural especifico e diferenciado;

* Formar os préprios indigenas como pesquisado-
res e sistematizadores de seus etnoconhecimentos, as-
sociando o conhecimento universal ao nativo;

* Formar professores com dominio da lingua ma-
terna e prepard-los para a elaboracdo de material
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diddtico especifico e diferenciade, confeccionado nas
etapas dos cursos de formacdo e nos processos de
ensino-aprendizagem desenvolvidos nas aldeias;

* Capacitar os indigenas como administradores e
gestores de seus processos educativos escolares;

* Capacitar os técnicos dos sistemas de ensino para
o tratamento especifico e diferenciado &s comunidades.

* Assessorar os professores indigenas na publica-
cdo de material didético especifico para ser utilizado
em todos os niveis de ensino nas escolas das aldeias;

* Publicar material didatico especifico elaborado
nos processos de ensino-aprendizagem nas aldeias,
como nos cursos de formagéo.

O obijetivo de tais diretrizes é implantar no Estado
uma politica de formagdo e valorizagdo de professores
indigenas, global e consistente, referenciada em uma
proposta intercultural bilingiie especifica e diferencia-
da. Associado a isso, deve-se tomar medidas de or-
dem administrativa e legal, a fim de que seja permitida
a efetiva infegracdo do professor indio & carreira do
magistério, com saldrio digno e direitos trabalhistas.

A concretizagto dessas Diretrizes serd possivel com
o amplo e irrestrito companhamneto técnico da
SEEDUC, das universidades e dos érgaos ligados a
questéo indigena. Entende-se que cada entidade deve
atuar segundo as especificidades que lhes competem.
Cabe, portanto aos sistemas de ensino o gerenciamento
das atividades técnico-pedagdgicas, ficando &s demais
o apoio infra-estrutural e de assessoria.

Como reconhecimento da autonomia indigena e con-
forme as Diretrizes Nacionais, garantir-se-& aos pro-
fessores concurso publico especifico para o carreira do
magistério indigena. Para tanto exige-se dominio da
lingua materna, como critéric minimo.
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OOrgamenio necessdrio para o funcionamento das
escolas indigenas estard contemplado nos recursos
destinados ao Ensino Fundamental. Também serdo
adotados como recursos especificos para a educagao
indigena os provenientes de repasses do MEC, dos con-
vénios com o FNDE, com Programas de Manutencéo
do Ensino Fundamental, com o Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais (INEP) e com recursos negoci-
ados pelo Estado com agéncias estaduais, nacionais e
internacionais.

A Secretaria de Estado da Educagéo administrard es-
ses recursos direta ou indiretamente, através de convé-
nios, de acordo com a finalidade a que se destine. A
fiscalizagdio e acompanhamento desses recursos serd
feito em parcerias com as comunidades indigenas e
pelo Nucleo de Educagdo Escolar Indigena (NEI - MA).
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