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APRESENTACAO

H& mais de quarenta anos, as nacfes do mundo afirmam e reiteram a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de que "toda pessoa tem direito a educacao".
Todavia, no que concerne a educacdo indigena no Brasil, o quadro geral ainda deixa
muito a desejar, embora se registrem alguns avancos que ndo podem ser ignorados.

O Plano Decenal de Educacdo para Todos assumiu 0 compromisso de garantir
a satisfacdo das necessidades béasicas de educacdo do povo brasileiro, colocando, como
objetivo mais amplo, assegurar, nos préximos dez anos, a todas as criangas, jovens e
adultos, contedos minimos de aprendizagem que satisfacam as necessidades elementares
da vida contemporanea. Particularmente em relacdo a educacdo escolar indigena, o Plano
Decenal destaca a sua importancia e se compromete a colocar em pratica uma politica de
tratamento diferenciado, de forma a se adequar as suas especificidades.

Com base nos direitos que a Constituicdo assegura aos povos indigenas, o
principio de que as minorias étnicas do pais devem ser contempladas por uma politica
publica apropriada a sua realidade e no compromisso do Plano Decenal, tenho a grata
satisfacdo de apresentar a sociedade brasileira a Politica de Educacdo Indigena,
elaborada pelo Comité de Educacdo Escolar Indigena do Ministério da Educacdo e do
Desporto, para servir de referéncia basica aos planos operacionais dos Estados e
Municipios.

A politica de educagdo escolar indigena configura-se como mais um
desdobramento do Plano Decenal de Educacdo para Todos, que tem por objetivo maior
a reconstrucdo do sistema nacional de educagéo bésica.

Brasilia, 30 de novembro de 1993.

—Jh*q_.r.’\\.». M P
MURILIO DEAVELLAR HINGEL

Ministro de Estado da Educagao e do Desporto

/‘



1- INTRODUCAO

Este documento, que apresenta as "Diretrizes para a Politica Nacional de
Educacédo Escolar Indigena”, marca uma etapa sem precedentes na historia dos povos
indigenas no Brasil.

Elaborado com base nos direitos constitucionais que os indios hoje possuem,
este documento sera instrumento essencial na implantacdo de uma politica que garanta,
ao mesmo tempo, o respeito a especificidade dos povos indigenas (frente aos ndo-indios)
e a sua diversidade interna (linglistica, cultural, histérica).

A educacdo escolar indigena é responsabilidade do Estado. A descentralizacao
da execucdo dos projetos, através dos Estados e municipios, com a supervisao e apoio do
MEC, da FUNAI e das universidades, so sera efetiva se as diretrizes deste documento
forem assumidas por todos os agentes envolvidos. A formacéo de professores indios € a
formagdo de quadros ndo-indios em nivel local (nas Secretarias de Estado, nas
administracdes regionais da FUNAI e delegacias do MEC, nas Prefeituras etc.) é tarefa
urgente e indispensavel.

O processo é continuo e este documento estéa aberto a aprimoramento constante,
baseado na pratica e na experiéncia positiva que se acumulam nos varios grupos
indigenas.

2 - LEGISLACAO

"... séo reconhecidos aos indios sua organizagéo
social, costumes, linguas, crencgas e tradicdes..."
(Constituicdo Federal)

As sociedades indigenas contemporaneas tém suas relagbes com o Estado
brasileiro reguladas por um novo quadro juridico que foi estabelecido com a promulgacao
da atual Constituicdo em outubro de 1988, a qual estabelece os direitos dos povos
indigenas em um capitulo especifico (Dos indios) inserido no Titulo 11l "Da Ordem
Social", em oito artigos distribuidos em diferentes titulos e em um artigo do "Ato das
Disposicdes Constitucionais Transitdrias", referentes a demarcagdo dos territorios
indigenas.

A Constituicdo Brasileira reconhece aos indios o direito a diferenga, isto é, a
alteridade cultural, rompendo com a posicao que sempre procurou incorporar e assimilar
os indios a "Comunidade Nacional”, e que os entendia como categoria étnica e social
transitoria, fadada ao desaparecimento certo. Com o texto constitucional em vigor, 0s
indios deixam de ser considerados como espécie em vias de extingdo, sendo-lhes



reconhecida sua organizagao social, costumes, linguas, crencas e tradigdes. A Unido ndo
mais cabera a incumbéncia de incorpora-los a comunhdo nacional, mas de legislar sobre
as populacdes indigenas, conforme o artigo 22 da Constituicéo, no intuito de protegé-las.

No artigo 210, encontramos assegurado as comunidades indigenas o uso de
suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger
as manifestag@es das culturas indigenas (artigo 215).

Tanto o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional como o
projeto de revisdo do Estatuto do indio (Lei 6.001/73), ambos atualmente em tramitacdo
no Congresso Nacional, j& incorporaram estes preceitos constitucionais.

Com o Decreto n® 26 de 04/02/1991 o Ministério da Educacéo e do Desporto
recebeu a incumbéncia de coordenar as ac¢Ges referentes a educacao escolar indigena no
pais.

A Portaria Interministerial n® 559/91, as Portarias n° 60/92 e 490/93 instituiram
no Ministério da Educacéo e do Desporto o Comité de Educacéo Escolar Indigena com
a finalidade de "subsidiar as a¢des e proporcionar apoio técnico-cientifico as decisbes
que envolvem a adocgdo de normas e procedimentos relacionados com o Programa de
Educacéo Escolar Indigena".

3 - PRINCIPIOS GERAIS

"A educagdo escolar indigena deve ser inter-cultural
e bilingue, especifica e diferenciada. "

3.1 Especificidade e diferenca

Existem hoje no Brasil cerca de 200 sociedades indigenas diferentes, falando
em torno de 180 linguas e dialetos e habitando centenas de aldeias situadas em varios
estados da Federacdo. Remanescentes de um grande contingente populacional, cujas
estimativas histéricas indicam estar em torno de 6 milhdes de individuos quando da
chegada dos europeus no século XVI, as sociedades indigenas sdo portadoras de
tradicBes culturais especificas e vivenciaram processos histéricos distintos. Cada um
desses povos é Unico, tem uma identidade prépria, fundada na prépria lingua, no territorio
habitado e explorado, nas crencas, costumes, histéria, organizagéo social.

Por outro lado, as sociedades indigenas compartilham um conjunto de elementos
basicos que sdo comuns a todas elas e que as diferenciam da sociedade ndo-indigena.
Assim, os povos indigenas tém formas préprias de ocupacdo de suas terras e de
exploracéo dos recursos que nelas se encontram; tém formas préprias de vida comunitaria;
tém formas préprias de ensino e aprendizagem, baseadas na transmissao oral do saber
coletivo e dos saberes de cada individuo.
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3.2 Escolas indigenas especificas e diferenciadas

As escolas indigenas, por conseguinte, deverdo ser especificas e diferenciadas,
ou seja, as caracteristicas de cada escola, em cada comunidade, s6 poderdo surgir do
dialogo, do envolvimento e do compromisso dos respectivos grupos indigenas, como
agentes e co-autores de todo 0 processo.

3.3 Interculturalidade

A interculturalidade, isto €, o intercambio positivo e mutuamente enriquecedor
entre as culturas das diversas sociedades, deve ser caracteristica basica da escola
indigena. Isso significa passar da visdo estdtica da educacdo para uma concep¢do
dindmica. Néo se pode ficar satisfeito s6 em "valorizar" ou mesmo ressuscitar "contetidos"
de culturas antigas. Deve-se, pelo contrario, ter em vista o dialogo constante entre
culturas, que possa desvendar seus mecanismos, suas funcdes, sua dindmica. Esse
diélogo pressup@e que a interrelacdo entre as culturas, o intercdmbio entre as mesmas e
as contribuicBes reciprocas sdo processos aos quais todas as sociedades sdo e foram
submetidas ao longo de sua historia.

3.4 Lingua materna e bilingliismo

As sociedades indigenas apresentam um quadro complexo e heterogéneo em
relacdo ao uso da lingua materna (a lingua indigena) e ao uso e conhecimento da lingua
oficial (o portugués). Monolinglismo total em lingua indigena € situacdo transitoria de
comunidades indigenas nos primeiros momentos do contato. A maioria dos povos
indigenas se encontra em diversas situacbes e modalidade de bilingliismo e/ou
multilinglismo.

Essa situacdo sociolinglistica, assim como 0 momento histérico atual e suas
implicacBes de carater psicolingiistico, faz com que se assuma a educacdo escolar
indigena como sendo necessariamente bilingie:

a) cada povo tem o direito constitucional de utilizar sua lingua materna
indigena na escola, isto é, no processo educativo oral e escrito, de todos 0s
contetidos curriculares, assim como no desenvolvimento e reelaboracdo
dindmica do conhecimento de sua lingua;

b) cada povo tem o direito de aprender na escola o portugués como segunda
lingua, em suas modalidades oral e escrita, em seus Varios registros -
formal, coloquial, etc.

c¢) a lingua materna de uma comunidade é parte integrante de sua cultura e,
simultaneamente, o codigo com que se organiza e se mantém integrado
todo o conhecimento acumulado ao longo das geragdes, que assegura a
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vida de todos os individuos na comunidade. Novos conhecimentos séo
mais natural e efetivamente incorporados através da lingua materna,
inclusive o conhecimento de outras linguas.

3.5 Globalidade do processo de aprendizagem

A aprendizagem é social, resulta da propria vida. Isso significa que ela ndo
pode ocorrer isoladamente, visto que se constréi simultaneamente no desenvolvimento
da pessoa humana. Ela existe sem 0 ensino € 0 ensino existe também sem a escola. A
aprendizagem, portanto, funda-se num processo continuo e global, que evolui em funcédo
das situagdes e das acOes exercidas pelos sujeitos no seu contexto sécio-historico.

Nessa perspectiva, esse processo de conhecimento significa dotar de sentido,
e dotar de sentido implica relacionar uma nova situacdo com aquilo que j& se sabe;
compreender e aprender, por sua vez, implicam transformar os conhecimentos adquiridos
e requerem, como primeira condicdo, a capacidade de dotar de sentido as atividades
exercidas. A énfase do processo educativo escolar, portanto, deve estar na aprendizagem
como processo de construgdo coletiva de conhecimentos e envolve alunos, professores e
comunidade. As atividades desenvolvidas durante o processo educativo ndo devem ser
compartimentalizadas, seus conteldos devem ser trabalhados de maneira global e
integrada, de forma a que os sujeitos possam dota-los de sentido e operar sobre eles, ou
seja, construir 0os conhecimentos - compreender é aprender.

3.6 Escola indigena: especifica e diferenciada, intercultural e bilingie

A escola indigena tem como objetivo a conquista da autonomia sécio-
econdmico-cultural de cada povo, contextualizada na recuperagdo de sua memoria
historica, na reafirmacdo de sua identidade étnica, no estudo e valorizagdo da prépria
lingua e da propria ciéncia - sintetizada em seus etno-conhecimentos, bem como no
acesso as informacdes e aos conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade majoritaria
e das demais sociedades, indigenas e ndo-indigenas. A escola indigena tem que ser parte
do sistema de educacéo de cada povo, no qual, a0 mesmo tempo em que se assegura e
fortalece a tradicdo e 0 modo de ser indigena, fornecem-se os elementos para uma relacdo
positiva com outras sociedades, a qual pressup8e por parte das sociedades indigenas o
pleno dominio da sua realidade: a compreensdo do processo histérico em que estdo
envolvidas, a percepcao critica dos valores e contravalores da sociedade envolvente, e a
pratica da autodeterminacéo.

Como decorréncia da visdo exposta, a educacdo escolar indigena tem de ser
necessariamente especifica e diferenciada, intercultural e bilingue.
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4 - NORMAS E DIRETRIZES

4.1 Curriculo

"O curriculo ndo deve ser apenas uma grade de
matérias... é a grade de matérias mais tudo aquilo
que envolve a vida da crianca, dentro efora da sala
de aula e que envolve o seu desenvolvimento..." (I
Encontro de Professores indios do Maranhdo -
1993).

A cultura é constitutiva do processo de desenvolvimento e aprendizagem

A vivéncia na escola e fora dela é constituida por acles e interacdes que
configuram, todas elas, o desenvolvimento do individuo. N&o cabe, assim, falar da
experiéncia extra-escolar e da experiéncia escolar como antag6nicas. Um dos aspectos
relevantes para a definicdo do curriculo de uma escola é o conhecimento da pratica
cultural do grupo a que a escola se destina, ja& que essas praticas ¢ que definem
determinadas estratégias de acdo e padres de interagdo entre as pessoas, que Sao
determinantes no processo de desenvolvimento do individuo.

Para uma acdo educacional efetiva, requer-se, ndo apenas uma intensa
experiéncia em desenvolvimento curricular, mas também métodos de investigacdo e
pesquisa para compreender as praticas culturais do grupo. Assim, para a definicdo e
desenvolvimento do curriculo da escola de uma determinada comunidade indigena é
necessaria a formacdo de uma equipe multidisciplinar, constituida por antropélogos,
linglistas e educadores, entre outros, de maneira a garantir que o processo de ensino-
aprendizagem se insira num contexto mais amplo do que um processo paralelo e
dissociado de outras instancias de apreensdo e compreensdo da realidade.

O curriculo € funcdo do momento social em que ele esta inserido

O processo de apropriagdo do conhecimento é gradual: os conceitos vao sendo
cada vez mais elaborados, complexificados, ampliados na medida em que o aluno
percebe as varias relagdes entre os mesmos e a realidade que os determina. O professor
deve levar o aluno a estabelecer relagGes de interdependéncia entre os contetidos, bem
como identificar sua origem.

O critério de escolha de conhecimento a ser construido é o da explicitacdo da
realidade no seu movimento histérico e no desvelamento das leis da natureza.

Os conceitos, as nogdes, por se constituirem numa producéo humana, sdo
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sempre abstracdes e devem ser trabalhados com o aluno, ndo como partes isoladas, mas
considerando cada parte (fato, fendmeno, conceito) em relacdo com o todo.

Ao definir o curriculo, os seus componentes basicos, objetivos, conteddos e
métodos devem estar sempre solidarios e ndo serem considerados como componentes
isolados. Cada vez que fatores sdcio-culturais e econdmicos sugerirem uma (re)definigao
de objetivos, associada a isto deverd haver uma sensivel mudanca no contetido a ser
tratado, bem como na metodologia para se conduzir esse contetdo. Hoje, entende-se que
a educacgdo indigena tem como objetivo a conquista da autonomia socio-econémico-
cultural de cada povo, diferentemente de alguns anos atras, quando o objetivo da escola
indigena era a integracdo a sociedade envolvente. Houve, portanto, uma mudanga de
objetivos, o que implica necessariamente, uma mudanga dos contetidos, bem como da
metodologia a ser utilizada.

Da mesma maneira, qualquer mudanca de contedido implica necessariamente
uma adequagdo da metodologia a ser empregada e certamente atingira outros objetivos.
Igualmente, o aparecimento e a introducdo de uma nova metodologia de ensino,
certamente fard com que contetidos devam ser revistos, bem como os objetivos a serem
atingidos.

Ao se definir o curriculo, as considera¢fes de natureza sécio-culturais estardo
permanentemente em jogo. Além dos componentes da pratica cultural tradicional, outros
componentes como, por exemplo, a existéncia e uso pela comunidade de aparatos
eletronicos (radio, televisao, telefone, filmadoras, calculadoras, etc.) deverdo fazer com
que conteidos que vém compondo os curriculos tradicionais sejam repensados, muitos
deles abandonados e outros, até certo ponto ignorados, passarao a ter papel preponderante.

A escola foi instituida como o espago de transmissdo do conhecimento formal
historicamente construido. N&o se trata, portanto, da reprodugdo do cotidiano que o
educando vive fora da instituicdo. O processo de educacdo escolar propde, na verdade, a
transformagdo do conhecimento que o individuo traz de sua experiéncia no dia-a-dia
que servira de referencial para aquisicdo de novos conhecimentos.

Um curriculo é uma escola funcionando e desempenhando a
funcéo que lhe é propria

A escola é o local privilegiado de apropriagdo sistematica e organizada dos
conhecimentos necessarios a formagdo do cidaddo. A escola é, entdo, a instituicao cuja
funcdo precipua € a de ensinar, e ensinar bem, a ler, a escrever, a contar, a entender
principios das ciéncias sociais e naturais, etc.

Neste universo amplo de conhecimento, é necessario proceder-se a uma
selecdo e adequacdo dos saberes. Assim, eles serdo selecionados e organizados sob a
forma de saber escolar.
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O saber escolar deverd ser representativo daqueles contetdos universais
indispensaveis para o exercicio pleno da cidadania.

Lingua: a articuladora das visdes de mundo

A alfabetizacdo, no dominio da educacdo indigena, é entendida como um
processo amplo de estabelecimento de relagcfes com o mundo, primordialmente através
da escrita e da leitura. Deve ser organizada de forma a que o aluno possa desenvolver a
leitura e a escrita como atividades sociais significativas. Deve concretizar-se em
atividades que envolvam a lingua real (que se expressa em textos orais ou escritos
significativos e contextualizados) e ndo em arremedo de lingua (palavras e frases soltas,
"textos" que apenas juntam frases como mero pretexto de exercitar os codigos graficos);
atividades que tenham funcges sociais e culturais especificas.

O aluno deve perceber o que € ler e escrever e quais sdo as fungdes sociais da
escrita, estabelecendo uma relagdo efetiva com a mesma, tornando-a uma atividade
significativa.

A lingua, portanto, funciona como um elemento integrador ou uma mola
geradora de entendimentos entre as diversas areas do conhecimento.

Além disso, na aprendizagem do portugués, um dos objetivos devera ser o de
fornecer subsidios para que o aluno chegue a dominar a variedade padrdo da lingua
portuguesa nas modalidades oral e escrita. A aprendizagem da escrita, seja ela da lingua
indigena ou da lingua portuguesa, deve estar fundamentada na leitura e producéo de
textos relevantes para ele e para sua comunidade.

Matematica

Todos os povos lidam com sua realidade e a explicam, cada qual a sua maneira.
Em todas as culturas, porém, nessa busca de entendimento, acaba-se tendo a necessidade
de quantificar, comparar, classificar, medir, o que faz surgir a Matemaética,
espontaneamente, e isto estd em permanente evolucéo.

A idéia bésica é a de a escola incorporar os modelos ligados a tradi¢éo do aluno
e reconhecer como Vvalidos todos os sistemas de explicacdo, de conhecimento, construidos
pelos povos. Através de situagdes as mais variadas possiveis, que naturalmente toquem
0 emocional do aluno, isto €, que lhe despertem o interesse, a curiosidade, que lhe sejam
agradaveis, o aluno se envolvera na busca de explicacdes, maneiras de entender o que o
rodeia, e o professor desenvolvera junto com ele meios de trabalhar com a realidade, um
dos quais é a Matematica.

Essa concepcdo de educacdo matematica tem como pressuposto o carater
social do conhecimento matematico, a relacdo entre o conhecimento historicamente
produzido e a l6gica de sua elaboracdo, enquanto fatores intimamente ligados.
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A defini¢do dos contetidos deve ser considerada como fato fundamental para
gue o conhecimento matematico seja visto na sua totalidade. Dai, a necessidade do
desenvolvimento conjunto e articulado das questfes relativas aos nimeros e a geometria,
e 0 papel que as medidas desempenham ao permitir uma maior aproximagéo entre a
Matemaética e a realidade.

E fundamental compreender que os problemas n&o s&o um conteddo e sim uma
forma de trabalhar os contetidos. Os conceitos basicos deverdo ser desenvolvidos a partir
de problemas e estes problemas podem ser utilizados também como um desafio a reflexdo
dos alunos.

Aprender Matematica é muito mais do que manejar formulas, saber fazer
contas ou marcar X na resposta correta. Deve ser interpretar, criar significados, construir
seus préprios instrumentos para resolver problemas, estar preparado para perceber estes
mesmos problemas, desenvolver o raciocinio ldgico, a capacidade de conceber, projetar
e transcender o imediatamente sensivel.

Histdria

O ponto de partida para o ensino da Histdria € a valorizagdo do conhecimento
historico tradicional de cada grupo indigena transmitido ao longo das geragdes através
da historia oral. A introdugdo ao conhecimento da historia do Brasil e da historia
universal deve ser concomitante ao processo de utilizagdo da historia oral do grupo,
favorecendo o confronto das diferentes visGes e versdes. Essa dindmica permite agucar
0 senso critico do educando e subsidiar o educador na prdpria sistematizacdo de novas
visGes sobre a disciplina Historia. O ensino-pesquisa, respaldado numa metodologia
comparativa, abre para o conhecimento sobre o passado da humanidade, orienta o
posicionamento do educando diante do presente e Ihe da perspectivas de construcéo do
seu futuro.

Essa disciplina incluird também a valorizagdo das expressGes artisticas,
estéticas e cognitivas (mitos, musica, danga, pintura...) que fazem parte do repertério
cultural de cada populacéo.

A compreensdo do significado de toda manifestacdo cultural da comunidade
deve ser ilustrada aos educandos como aquilo que chamamos Arte. A Historia, que
também introduz os grupos indigenas ao conhecimento sobre outros povos, permitira
perceber a forma pela qual suas manifestacBes culturais sdo valorizadas pela sociedade
envolvente enquanto linguagem artistica. Essa abordagem da condigdes para que se
suprima a disciplina "Educacao Artistica" dos curriculos das escolas indigenas.

Geografia

A Geografia deve ocupar-se da analise da formacao das diversas configuractes
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espaciais e deve se integrar aos demais ramos do conhecimento na medida em que se
preocupa com localizages, estruturas espaciais (localizacdo dos espacos uns em relacdo
aos outros) e dos processos espaciais. Trata, portanto, da producgéo e da organizacdo do
espago geografico, historicamente determinado, a partir das relacdes sociais de producao.
Deve ser uma abordagem critica, que desvele a realidade, uma geografia que conceba o
espago geografico como sendo um espaco social, produzido e reproduzido pela sociedade
humana, com vistas a nele se realizar e se reproduzir. Dentro dessa perspectiva, a escolha
e o tratamento dos conteidos devem levar a apreensao do espago geografico como uma
totalidade, que envolve espaco e sociedade, natureza e homem.

Ciéncias

A abordagem das Ciéncias devera voltar-se para a compreensao das relagdes
dos seres entre si e com 0 meio. O homem se relaciona com a natureza e com 0S outros
homens numa sociedade onde exerce e sofre influéncias do meio, dos costumes, tradigdes
e crencgas. Essas influéncias podem ser vistas como formas de dominacdo da sociedade
ou como resisténcia a essa dominagdo. Sendo assim, o ensino de Ciéncias deve levar a
compreensdo das interrelacdes entre o homem, a natureza e a cultura, partindo da
realidade do aluno, da sua pratica social e cultural.

Tal procedimento deve leva-lo a construir os conceitos cientificos,
interrelacionando-os para que possa tomar decisGes e interferir na realidade que o cerca.
A leitura critica das transformag@es direcionadas e sofridas pelo homem sobre 0 mundo
que o rodeia é condigdo para uma andlise articulada dos conteidos. Estes devem estar
ligados através das causas e efeitos, aproximando-se do conhecimento da ordem natural
dos fendmenos do universo.

O ensino de Ciéncias deve contribuir para a compreensao da realidade através da:

- pesquisa e valorizacdo dos sistemas de conhecimento indigenas relativos ao
meio ambiente, como classificacdo e manuseio de espécies vegetais e animais, de
recursos naturais, teorias astronémicas e cosmoldgicas;

- explicitacdo do dinamismo das transformagdes da matéria e da energia, com
0 objetivo de demonstrar as possibilidades de dominio do homem sobre essas
transformacdes e da acdo transformadora do homem sobre a natureza;

- explicacdo das teorias ndo-indigenas sobre transformacdes dos fenémenos
da natureza enquanto regidas por leis naturais e universais, que ocorrem no tempo e no
espaco;

- explicitacdo de como as transformacdes dirigidas pelo homem ocorrem em
contextos historicos que determinam efeitos varios na sadde, na economia, etc;

- necessidade de se possibilitar ao aluno uma leitura e compreensdo da
totalidade, isto é, um trabalho de apreensdo do contetido mais amplo da sociedade, a fim
de que este possa levantar questionamentos e discussfes sobre a pratica social mais
ampla.

17



Outras disciplinas

O curriculo das escolas indigenas deve incluir disciplinas que respondam a
demandas, necessidades e interesses da prépria comunidade. Um conjunto importante de
disciplinas € o daquelas que vao contribuir para a capacitacdo do educando naquilo que
a comunidade considera essencial, tanto para a revitalizacdo de suas tradi¢des como para
a sua autonomia sécio-econémica, através da aprendizagem de novas técnicas e
tecnologias.

Dado que as comunidades indigenas desempenham atividades fisicas regulares,
sejam nas atividades produtivas, sejam nas rituais e lddicas, deve-se assumir que a
disciplina "Educacdo Fisica" passara a ser encarada como "Esportes”. Todos os indios,
em geral, mostram grande interesse em conhecer as regras e técnicas das diferentes
modalidades esportivas existentes na sociedade ndo-india. O curriculo escolar pode
adotar a categoria "Esportes" como disciplina, onde se possibilitarda a pratica e
conhecimento das regras dos jogos e esportes mais valorizados e requisitados pela
comunidade indigena.

O curriculo se associa ao contetido da educagdo no seu sentido mais amplo e
sua defini¢do ndo pode se restringir apenas a relacdo de disciplinas e matérias componentes
de um curso.

O critério de escolha do conhecimento a ser trabalhado pedagogicamente em
qualquer série é o da explicagdo da realidade no seu movimento histérico e no
desvelamento das leis da natureza. O que diferencia uma série da outra é o grau de
interacdo que o aluno mantém com a realidade. O processo de apropriacéo do conhecimento
na perspectiva que explicita a realidade € gradual: os conceitos vao sendo cada vez mais
elaborados, complexificados, ampliados na medida em que o aluno perceba as varias
relacGes entre 0s mesmos e a realidade que os determina.

A integracdo dos contelidos escolares estara efetivada se 0s mesmos
encontrarem-se na perspectiva da Histéria, uma vez que todo contedldo assim posto
objetivard a compreensdo da realidade no seu movimento dinamico, o que pressupde a
interrelacdo entre seus diversos aspectos.

A relacdo educador-educando-comunidade

A relacéo do aluno com o professor, na escola, € mediada pelo conhecimento.
O professor detém o conhecimento formal que o educando devera adquirir e a interagéo
entre ambos deve ser tal que permita e promova a aprendizagem deste conhecimento pelo
aluno.

A acdo pedagdgica implica, portanto, uma relagdo especial em que o
conhecimento é construido. Para tanto, exige do professor uma acdo adequada as
possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem de seus educandos. Esta relagdo ndo
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pode ser reduzida a uma atitude autoritaria de quem detém o conhecimento e o transmite.
Deve ser, antes, a atitude criativa de quem detém o conhecimento formal e possibilita a
formulacéo deste conhecimento pelo aluno.

Para o exercicio da acdo pedagdgica, é importante que o educador domine nao
somente o conhecimento a ser ensinado, mas compreenda o processo de desenvolvimento
e aprendizagem do aluno para poder adequar seu método as possibilidades reais de
compreensdo e constru¢do do conhecimento que o educando apresenta a cada periodo
deste processo. E igualmente importante que o professor ndo perca de vista o fato de que
sua interagdo com o aluno tem um objetivo especifico que é possibilitar-lhe a apropriacao
do conhecimento formal, o que s6 pode ser realizado pela ampliagdo de conceitos e
transformacgdo de significados que o aluno traz de suas experiéncias extra e intra-
escolares anteriores.

A relacéo educador-educando €, ainda, mediatizada pela comunidade indigena.
A escola indigena deve integrar-se ao cotidiano das atividades do grupo envolvendo toda
a comunidade, quer na definicdo dos objetivos a serem atingidos pelo processo de
escolarizagéo formal, quer quanto ao gerenciamento de seu funcionamento. Professor-
aluno-comunidade devem articular-se para que a escola atenda aos interesses e objetivos
estabelecidos como prioritarios.

Avaliacéo

A avaliagdo, diretamente ligada a questdo dos contetdos e metodologia, deve
ser entendida como diagnostica, como um processo continuo vinculado a especificidade
da escola, a competéncia técnica do educador e ao seu compromisso politico. O professor
precisa, entdo, ter clareza sobre o seu projeto pedagodgico para estabelecer o saber
necessario a ser reelaborado efetivamente pelo aluno. Esse conhecimento deve capacitar
o0 aluno a viver, a exercer sua cidadania, a apropriar-se de informacdes, a estudar, pensar,
refletir e dirigir suas acBes segundo as necessidades sociais e pessoais que lhe sdo postas.
Isso € que garantird as condi¢cBes minimas de competéncia para a convivéncia social e ndo
as notas, 0s conceitos como usualmente acontece.

A avaliacdo deve identificar aspectos do desenvolvimento dos alunos, para
que o professor possa rever sua metodologia e intervir no processo de aprendizagem.
Assim, a avaliacdo ndo sé se fixara no aluno como também possibilitara ao professor
avaliar o seu proprio desempenho, sua proposta pedagogica, o que espera dos alunos e o
que € essencial, em cada area de conhecimento, para a aquisicdo dos contelidos. Neste
contexto, impde-se a necessidade de aprofundamento de algumas questfes tais como: a
compreensdo das relaces que se estabelecem na comunidade e na sociedade mais ampla,
como condi¢do para entendimento da realidade dos alunos; a compreensdo do
desenvolvimento infantil e do processo de aquisi¢cdo do conhecimento pelo individuo; a
competéncia do professor no sentido de dominar o contetdo dos contetidos.
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A avaliacdo se da a partir da analise da forma como o aluno esta construindo
seu saber. Este saber constroi-se por meio dos contelidos necessarios a aquisicdo do
conhecimento linglistico, matematico, historico, geogréfico, cientifico, artistico e
corporal.

Com estas estratégias, o professor faz o diagnostico criando situagfes concretas
de avaliagdo. Os critérios devem ser selecionados em fungéo dos contetidos, considerando-
se 0s aspectos necessarios para a aquisicao dos mesmos. De preferéncia, oregistro devera
ser feito em forma de relatdrio, seguindo roteiros que orientem a observacao e o relato.

A avaliacdo ndo deve ter, portanto, carater de retencdo nem de selecdo dos
alunos no sentido da constituicdo de turmas homogéneas. Essa pratica ndo contribui para
o desenvolvimento cognitivo uma vez que é na diversidade, na interagdo do aluno com
0s outros, que reside a condicdo para a aquisi¢do do conhecimento.

Organizacdo da escola

O objetivo maior da educagdo é a transmissdo de conhecimentos que
possibilitem ao aluno compreender o mundo onde vive, apropriar-se de informacoes,
estudar, pensar, refletir, e dirigir suas a¢des segundo as necessidades que sdo postas
historicamente aos homens.

A escola indigena deve estar organizada de maneira a facilitar a consecu¢éo
desse objetivo. Os espacos fisicos (prédio escolar, biblioteca, laboratdrio, etc.) bem
como o mobiliario e sua disposicdo devem favorecer o trabalho escolar além de estarem
de acordo com os padrdes estabelecidos pela comunidade.

Deve se levar em conta que, embora as situacdes de interacdo do aluno com o
conhecimento, mediada pelo professor, adquiram, na escola, um carater essencial, essa
mediacdo também se da em outras instancias. Por esse motivo, o calendario escolar deve
ser elaborado de tal maneira que permita ao aluno participar das atividades cotidianas da
comunidade: roga, caca, pesca, festas, jogo, reunides, etc.

A gestdo da escola deve ser organizada segundo os padrdes culturais da
comunidade e exercida por membros da mesma, que participardo, juntamente com o0s
professores, da definicdo dos objetivos de ensino-aprendizagem e da avaliacdo de seus
resultados.

4.2 Material didatico-pedagdgico

Constituem tal tipo de material: publicagdes (literatura, etnoconhecimentos,
gramatica, dicionarios, etc), publicagdes de processos de pesquisa, audiovisuais (videos,
fitas cassete, etc), mapas, atlas e outros.

A elaboracdo de material didatico-pedagégico deve contemplar dois niveis
distintos:
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- 0 primeiro é a produgdo de material de alfabetizagdo destinado as salas de
aula. Os professores indios devem ser preparados para a construcéo desse material;

- 0 segundo nivel diz respeito a crucial necessidade dos professores indios
acompanharem a producdo do material de literatura, do etnoconhecimento, da gramatica,
do dicionario. Cabera aos técnicos e profissionais de pedagogia, lingiistica e demais
areas do conhecimento formal sistematizado, contribuirem no projeto politico da
construcdo e sistematizagdo do saber indigena.

Todo esse conjunto de medidas deve contar necessariamente com o
acompanhamento de pesquisadores para que haja fundamentagéo cientifica como forma
de respaldar os conhecimentos tradicionais indigenas o que, por sua vez, podera ser de
grande utilidade para o conjunto do programa educacional brasileiro.

43 Formacao de recursos humanos

As comunidades indigenas exigem, e tém direito a isso, que sejam indios 0s
professores de suas escolas. Na pratica, ja existem muitas escolas com indios como
professores, mas em geral, eles se limitam a atividades de alfabetizacéo e pds-alfabetizacdo
e aos rudimentos da aritmética. Sdo raras as situacdes de escolas em aldeias indigenas
oficialmente reconhecidas, com primeiro grau completo, cujos professores sejam indios.

Para isso, é imprescindivel e urgente, dado que a escola indigena deve ser
intercultural, bilingle, especifica e diferenciada, que se criem condigdes necessarias para
a formagdo especializada de indios como professores. Falta igualmente a capacitagdo
especializada aos formadores dos professores indios.

O papel das universidades, articuladas com as secretarias de educacéo e
entidades de apoio e também com as associacdes de professores indigenas, as organizagdes
indigenas e as prdprias comunidades, € fundamental para o enfrentamento e
encaminhamento dessas questdes, na medida em que é imprescindivel:

- a formacéo de indios como pesquisadores de suas proprias linguas, historia,
geografia, meio ambiente, sadde...

- a formacéo de indios como alfabetizadores em suas linguas maternas;

- a formacdo de indios como escritores e redatores de material didatico-
pedagogico em suas linguas maternas, referente aos etnoconhecimentos de suas sociedades;

- a formac&o de indios como professores de portugués como segunda lingua,
e redatores de materiais didaticos-pedagdgicos em portugués;

- a capacitacdo de indios como administradores e gestores de seus processos
educativos escolarizados;

- a formagdo e capacitagdo de assessores/professores (formadores)
especializados envolvidos - nas universidades e entidades de apoio - em projetos de
educacao escolar indigena, para atuarem em parceria com o0s professores/pesquisadores/
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alfabetizadores indigenas no processo de criagdo da progressiva autonomia indigena em
relacdo a sua educacdo escolarizada;

- finalmente, ndo se pode esquecer a formagdo de técnicos/assessores nas
Secretarias de Educacéo e Diretorias Regionais da Funai.

4.4 Carreira do magistério

A especificidade da educacédo escolar indigena pressup®e, para o quadro de
seus professores, uma carreira diferenciada. Isso se deve aos aspectos determinados pelas
questdes da interculturalidade, resguardando-se o direito a eqiiidade na remuneracao,
isto é, isonomia salarial com relacdo ao quadro geral de professores.

O acesso a carreira dar-se-a por concurso publico especifico, estando habilitado
a prestar provas da lingua indigena e lingua portuguesa, o candidato designado pela
comunidade indigena interessada.

A progressdo funcional deve ser entendida como consequiéncia da produgéo
de conhecimento do professor indigena, devendo-se prever, para isso, Cursos de
Formac&o de Professores para o ensino de I° e 2° graus, Curso de Magistério. Esses cursos
devem propiciar a consecucdo de pesquisas sobre questfes da cultura e sociedade do
professor e servirdo de pardmetro para o estabelecimento dos niveis funcionais.

As bancas examinadoras das provas de lingua indigena e de lingua portuguesa,
assim como de a valiacdo para progressdo funcional, deverdo ser compostas por professores
universitarios especialistas nas areas.

5 - FONTES DE FINANCIAMENTO

As escolas das comunidades indigenas deverao ser contempladas com beneficios
e recursos financeiros oficiais, desde que cadastradas nas respectivas Secretarias Estaduais
de Educacéo.

Os recursos destinados a educacéo escolar indigena sao aqueles proprios do
Estado, os provenientes de transferéncias do MEC, além de outros oriundos de convénios
e acordos negociados pelos Estados com agéncias nacionais e internacionais.

Os recursos provenientes do MEC séo repassados aos Estados e municipios
com base no Plano de Trabalho Anual (PTA) elaborado pelos mesmos, que deve abranger
as necessidades locais e ser elaborado em conformidade com as orientacdes constantes
da sistematica para financiamento de projetos na area de Educacdo Basica. As instituicdes
universitarias e organizacfes ndo-governamentais também podem pleitear recursos ao
MEC, no ambito da Educacdo Bésica, desde que suas propostas sigam as diretrizes
constantes da sistematica do MEC, devendo dar entrada nas respectivas Delegacias
(DEMEC:s).

Outras fontes de financiamento poderdo ser asseguradas junto a 6rgdos do
MEC, como a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) e o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).
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