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PROPOSTA CURRICULAR DE FORMACAO DE PROFESSORES
INDIGENAS PARA O MAGISTERIO

PROJETO DE FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS DO
PARQUE INDIGENA DO XINGU *

ITAENYFUK (Pedra Brilhante)
' YRYKU (Urucum)

1. APRESENTACAO:

A proposta de curriculo aqui apresentada destina-se a formagfio de 56
professores indigenas para o Magistério dos povos do Parque Indigena do Xingu
(PIX): Kamaiura, Aweti, Waura, Mehinaku, Yawalapiti, Kuikuro, Kalapalo, Matipu,
Nahukua, Trumai, Ikpeng, Suid, Kaiabi, Yudja, Tapaiuna, Panara, Metyktire.

Participam das etapas intensivas de formagio dois professores Mekrangotire
da aldeia Kubekakre e dois professores Kaiabi da aldeia Cururuzinho, localizadas no
Para.

O Projeto de Formagdo de Professores Indigenas do Parque Indigena do
Xingu foi iniciado pela AVA-Associagio Vida e Ambiente, em 1994, Até o final de
1996 foram completadas cinco etapas intensivas do Curso de Formagdo. Em 1996 o
projeto passou a ser de responsabilidade do ISA- Instituto Socioambiental. A partir
de entdo foram priorizados dois procedimentos:

1- A realizagdo de duas etapas intensivas por ano (cada etapa com a duragido de 30
dias).
2- Acompanhamento pedagdgico as escolas indigenas.

Apesar das limitagdes impostas por recursos insuficientes, o Projeto vem
apresentando resultados positivos, tanto no aperfeicoamento da pratica pedagégica
dos professores indigenas, quanto no desenvolvimento da alfabetizago e estudo das
linguas indigenas do PIX. Antes da implantagdo do Projeto, apenas 10 professores
lecionavam, trabalhando somente com a alfabetizagdo em lingua portuguesa, sem
orientagdes pedagogicas e linguisticas que permitissem o desenvolvimento do ensino
bilingue e intercultural, direito conquistado pelos povos indigenas na Constitui¢do
Brasileira.

¥ A designagdo Terra Indigena do Xingu passou a ser o termo adotado pela Funai em 1996,
substituindo o termo Arca Indigena, no entanto optamos por continuar utilizando o termo Parque
Indigena do Xingu, por ter sido esta a terminologia no decreto de homologacio da area.



EEEEEEEEEREEEEEEREERERIEEEIEIIE I N RS RS R NS ISR R A R R I

Gesto territorial é o tema adotado como espinha dorsal do processo de
formagdo, perpassando todas as disciplinas, que abrangem a geréncia do proprio
territorio, exercida pelos indios, a manutengio e revitalizagdo cultural e linguistica, o
uso e preservagdo dos recursos naturais, sobrevivéncia econdmica e relacionamento
com a sociedade ndo-indigena, em especial na convivéncia com as fazendas,
municipios e projetos de colonizagio ou econdmicos, limitrofes ao Parque Indigena
do Xingu.

Os professores indigenas vém registrando sua pratica em diarios de classe,
metodologia comprovadamente eficaz para garantir a reflexio e a avaliagdo desses
professores do seu processo de ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que o grupo de professores indigenas é bastante
heterogéneo quanto a competéncia comunicativa na oralidade e escrita da lingua
portuguesa.

Dos 56 professores indigenas cursistas apenas 6 sdo remunerados através de
contratos temporarios pelas Secretarias Municipais de Educagio: Txuakre Metyktire,
Tamdk Metyktire, Kokopjeti Metyktire e Bebaiti Metyktire, pela Secretaria
Municipal de Educagfo de Peixoto de Azevedo, Yanahim Waurd e Yunaki
Yawalapiti pela Secretaria Municipal de Educagfio de Gatcha do Norte. Tanto a
equipe de educadores, antropdlogos e linguistas, responsaveis pela formagio, quanto
os professores indigenas, desejam a regularizagdo e o reconhecimento do processo
de formacdo de professores pela Secretaria Estadual de Educagfo de Mato Grosso,
com um curriculo que respeite a especificidade cultural dos povos do Parque
Indigena do Xingu, para obter no futuro a contratagdo dos profissionais indigenas, o
reconhecimento das escolas e o acesso a programas de apoio e desenvolvimento da
educacio fundamental.

O texto que apresentamos pretende servir de base para o amadurecimento e
desenvolvimento da discussfio sobre educagio escolar indigena, tanto no dmbito do
Parque Indigena do Xingu, quanto em outras areas indigenas do Estado, onde se
desenvolvem experiéncias semelhantes, como os Projetos Tucum, Inaja e Geragdo.

As escolas do Parque Indigena do Xingu vém funcionando de acordo com o
calendario de festas e da possibilidade de seus professores conciliarem a
sobrevivéncia cotidiana e o trabalho pedagdgico, sendo uma reivindicagdo dos
mesmos a contratagio, com o direito 4 remuneracio por seu trabalho, durante o
processo de formagdo e ao seu término. Trabalhar como professor exige uma
dedicagiio quase que exclusiva no planejamento, realizagdo e registro das aulas,
tendo cada professor no minimo duas turmas de alunos, acumulando ainda
atividades de caga, pesca e trabalho na roga, necessarias ao sustento de suas familias.

A proposta de formagdo para o Magistério aqui apresentada destina-se a
capacitagdo de professores indigenas para o ensino de primeira a quarta série do
primeiro grau, na modalidade supléncia, vinculada a Escola Estadual de Supléncia
de 1° e 2° Graus de Canarana. Como resultado do processo de formagdo
desenvolvido, esperamos que os professores indigenas possam elaborar os principios
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curriculares que norteiam a pratica pedagoégica dos professores indigenas nas escolas
xinguanas de primeira 4 quarta série.

Esperamos ainda que a proposta curricular aqui apresentada possa servir de
pardmetro também para o estabelecimento de relagdes com as Secretarias Municipais
de Educagfio dos municipios aos quais as escolas indigenas do Parque Indigena do
Xingu estdo jurisdicionadas: Feliz Natal, Marceldndia, Sdo José do Xingu, Gaicha
do Norte, Queréncia, Peixoto de Azevedo, Paranatinga, Canarana e S3o Félix do
Araguaia, relagGes estas que podem ser intermediadas pela Secretaria Estadual de
Educagdo, que desenvolve a formagfio de professores indigenas através do Projeto
Tucum. E necessério que referidos municipios possam contribuir na educagio
escolar indigena, respeitando a sua especificidade, dai a urgéncia de estabelecer os
parimetros nos quais se dara esta relagdo, uma vez que a pratica mais comum por
parte dos municipios que decidem apoiar as escolas indigenas € a utilizag@io das
mesmas orientagdes pedagogicas utilizadas nas escolas dos ndo-indios.
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2. CONTEXTO

O Parque Indigena do Xingu e os povos que o0 habitam

QUADRO POPULACIONAL:
Fonte: UPM/1995.
POVO ALDEIAS MUNICIPIO POPULACAO/
ETNIA
Yawalapiti Kuaryp 196
PI Leonardo V.
Boas Gancha do Norte
Kamaiura Ipavu Gatcha do Norte
Morena Feliz Natal 303
Waurd Piyulaga Gaticha do Norte 226
Mehinaku Uyaipioku Gantcha do Norte 149
Aweti Aweti Gatcha do Norte 93
Kalapalo Tanguro
Kalapalo Queréncia 326
Kuikuro Kuikuro Gaucha do Norte 343
Matipu Matipu Queréncia 62
Nahukua Nahukua Queréncia 64
Trumai Boa Esperanga
Terra Preta 89
PIV Steinen Feliz Natal
Ikpeng Ikpeng/PI Pavuru Feliz Natal 214
Kaiabi Tuiararé Queréncia
Capivara Sdo Félix do
Araguaia
Sobradinho Feliz Natal
Kuraru Marcelindia
Barranco Alto Feliz Natal
Maraca Marceldndia
Guaruja Feliz Natal
PI Dianarum Sdo Félix do
Araguaia 655
Suid Rikd
Ngosoko Queréncia 213
PIV Wawi
Yudja Tuba-Tuba Marcelindia 181
Panara Nisepotiti Altamira 159
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Metyktire Metyktire Séo José do Xingw/
Peixoto de Azevedo
Kapdt Peixoto de Azevedo [ 577
Tapaiuna Metyktire Sdo José do
Xingu/Peixoto de
Azevedo
Kapdt Peixoto de Azevedo
Riko Queréncia 58
Total 3.908

No Parque Indigena do Xingu (PIX) viviam 17 povos, com uma populagio
total de 3.908 pessoas (UPM, 1995). Houve uma alteragdo administrativa na Funai a
partir de 1994, tendo sido definido como fterritério de responsabilidade da
Administra¢io Regional do Xingu e denominado PIX a extenséio do Parque que vai
até o limite da BR-080. A Terra Indigena Kapot/Jarina e a Terra Indigena
Mekrangotire estdo vinculadas a Administragdo Regional de Colider. Os Panara
reconquistaram parte de seu territério tradicional, a Terra Indigena Panara, tendo
concretizado a mudanga de toda a sua populagfo para esta terra em 1997. Apesar
destas divisGes administrativas professores Metyktire, Panard e Mekrangotire
participam do Curso.

As fronteiras do PIX, em suas sucessivas reformula¢des, jamais incluiram a
totalidade dos territorios tradicionais dos povos que passaram a ser conhecidos como
"indios do Parque”. Ha fronteiras internas entre as diferentes etnias, estabelecidas de
modo nfo rigido, mas reconheciveis e reconhecidas pelos indios. A histéria do
contato, os trabalhos de "pacificago", ou seja de conquista, por parte das frentes de
expansio da sociedade nacional e, mais tarde, a propria criagdo do Parque em 1961,
estabeleceram novos limites - agora entre indios e nio-indios - impostos por for¢as
externas, as sociedades indigenas. Os territorios tradicionais indigenas se extendiam
ao leste, a oeste e ao sul, para além das fronteiras do PIX.

A primeira documentagfo da riqueza étnica da regido do alto curso do rio
Xingu decorre das viagens do primeiro etndgrafo que visitou a area, o alemdo Karl
Von den Steinen, em duas viagens - 1884 ¢ 1887 (Steinen, 1886/1942; 1894/1940).
A partir dos anos 40 deste século, todavia, se abre um novo capitulo da histéria dos
povos xinguanos, confundindo-se com a histéria da criagfo do Parque Nacional.

Em 1943 foi criada a Expedi¢do Roncador-Xingu (ERX), vanguarda da
Fundagdo Brasil Central (FBC), que se inseria num programa do governo
estadonovista de ocupacgio das regies centrais do Brasil. Nesse contexto, os irmdos
Villas-B6as, membros e futuros chefes da expedigdo, chegaram a regiio dos
formadores do rio Xingu se defrontando com uma densa populagdo indigena. Os
Villas-Bbas se converteram definitivamente i causa da protegdo dos indios do
Xingu, que ganham nesse periodo as paginas dos jornais, com repérteres e
fotografos acompanhando o avango da frente da expedigéo.
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J4 a partir de 1948, Orlando Villas Boas pedia a protegdo das terras do Alto
Xingu ¢ denunciava os projetos de colonizagio que comegavam a querer se apropriar
das mesmas, por iniciativa do Departamento de Terras e Colonizagdo do Estado de
Mato Grosso. A politica de colonizagio das terras indigenas de Mato Grosso se
intensificou na década de 50, chegando a recortar toda a area que viria a ser o
Parque em centenas de propriedades particulares, na maior parte dos casos
compradas "no mapa" e gracas a expedigdo de certidGes negativas falsas pelo Estado
de Mato Grosso e por funcionarios coniventes do entdo SPL

Dada a gravidade da situagdo, foi langada a proposta de se criar um Parque
Nacional na regifio e o Vice-Presidente da Republica Café Filho constituiu uma
comissdo presidida pelos Brigadeiro Raimundo Vasconcelos Aboim e integrada por
Heloisa Alberto Torres, Orlando Villas Boas e Darcy Ribeiro para estudar o assunto.
Em 17 de abril de 1952 a comissdo, liderada pelo proprio Marechal Céndido da
Silva Rondon, apresentou um anteprojeto de lei que criava o Parque Nacional do
Xingu com uma area de 200.000 quildmetros quadrados ou 20 milhdes de hectares.

O Dr. Café Filho encaminhou o anteprojeto para apreciagdo do entfio
Presidente da Republica, Dr. Getalio Vargas, em 27-04-1952. Café Filho afirmava
na justificativa do anteprojeto que a Marcha para Oeste, movimento nacional, tinha
revelado ao Pais uma vasta area onde viviam numerosas tribos em isolamento
milenar. Forgas poderosas se levantaram de imediato contra a realizagdo do projeto
de criagdo do Parque, que nunca viria a se concretizar com os limites propostos em
1952. O Parque chegoun a existir somente quase dez anos depois, pelo Decreto n°
50.455, de 14 de abril de 1961, com uma area 10 vezes menor do que aquela do
ante-projeto de 1952. O tragado excluia os territorios tradicionais de varios grupos
indigenas.

O Decreto n° 63.082, de 6-08-1968, modificava os limites meridionais,
reconhecendo parcialmente o erro do decreto de 1961, que tinha excluido os
territérios tradicionais dos grupos meridionais, os do Alto. Destes, permaneciam,
porém, seccionados os territorios dos grupos Aruak e Karib, finalmente incorporados
- nfo em sua integridade - ao Parque pelo Decreto n° 68.909 de 13/7/71, que tragava

a fronteira na altura da latitude 13° Sul, acima da confluéncia dos rios Tanguro e
Sete de Setembro. O tragado da BR-80 se tornou, entdo, a fronteira norte que dividiu
o territorio Metyktire. A demarcagfio do Parque se realizou em 1978. Hoje os indios
defendem e fiscalizam ativamente as fronteiras do PIX, ameagadas por invasdes de
madereiros e fazendeiros, pescadores ¢ cagadores.

Uma visdo ja classica tanto para os indios como para os nfo-indios mapeia o
Parque em duas areas distintas culturalmente e historicamente. Uma regifio mais
definida, chamada de "Alto (Xingu)", outra mais heterogénea conhecida como
"Baixo (Xingu)".
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O Alto: os povos dos formadores

Na regido do Alto Xingu vivem 10 povos (Kamaiwura, Aweti, Kuikuro,
Kalapalo, Matipu, Nahukua, Mehinako, Yawalapiti, Waura ¢ Trumai) em 14
aldeias, com uma populagio de 1.851 pessoas (UPM, 1995). E a regifo dos
formadores do rio Xingu, percorrida pelo rios Steinen, Ronuro, Batovi, Culiseu e
Culuene, de oeste para leste, que constitui uma “area cultural”, como foi definida
por Eduardo Galvio (1950; 1953), ja que nele povos diferenciados, sobretudo do
ponto de vista linguistico, convivem e compartilham de tragos culturais em diversos
dominios: padrio de aldeamento, economia, parentesco, cosmologia, valores, rituais
intra e inter-tribais - e que se distinguem entre si por outros tragos, que funcionam
como emblemas de identidades contrastivas, como a manufatura de artefatos para
troca, o territério de ocupagio histdrica e a lingua ou dialeto.

Ao tratar dos povos que habitam até hoje a bacia dos formadores do rio
Xingu, ao norte de Mato Grosso, pressupde-se uma unidade tanto geografica e
ecolégica como soécio-politica. Seus limites geogrificos sdo claros. A bacia dos
formadores, area de transi¢fo entre o cerrado e a floresta, é drenada por um leque de
rios, sendo os principais os rios Culiseu, Culuene, Ronuro e Batovi, interligados por
um emaranhado de igarapés, canais e lagoas, que confluem a 11°55' de latitude sul e

a 53°35' de longitude oeste, no Morend, ponto chamado pelos indios de "centro do
mundo”, palco da criagdo do universo fisico € humano. A bacia ¢ fechada ao sul pelo
chapadio mato-grossense, a oeste pela Serra Formosa que divide a drenagem entre o
rio Xingu e o rio Teles Pires, ao leste pela Serra do Roncador que a separa da bacia
do rio das Mortes-Araguaia.

A ocupagdo indigena do Alto é muito antiga; dados arqueoldgicos atestam
uma ocupacdo Aruak desde 960 a.d (Heckenberger, 1995). Sucessivas migragdes
para a regido foram formando o complexo alto-xinguano. Karl Von de Steinen
(1940, 1942) ja observava, no final do século passado, as notdveis semelhangas
culturais dos grupos dos formadores. Apesar das consideraveis distdncias que
separavam 0s povos alto-xinguanos - na época considerdveis porque percorridas a
pé ou em canoa e maiores das de hoje -, eles tinham desenvolvido um contato
pacifico entre eles, alimentado através de casamentos, trocas comerciais ¢ uma
intensa atividade cerimonial, com a realizagdo de grandes “festas” intertribais. Ao
Iongo do tempo foi se formando uma rede social intertribal entre grupos que
passaram a compartilhar muitos tragos culturais (Basso, 1969).

Muitos pesquisadores que, desde Von den Steinen, t€ém realizado suas
investigagdes na regido alto-xinguana destacam a existéncia dessa sociedade inter-
tribal, a sua homogeneidade. Outros procuram evidenciar também as diferengas entre
os povos alto-xinguanos, chamando a atengfio para a integragdo das diferengas -
processo historico ainda em andamento - e para o fato de que tais diferengas podem
nos dar luzes sobre a origem histérica desses povos, sobre sua proveni€ncia e
migragies em tempos pré-historicos. Como dissemos, ha uma surpreendente
diversidade linguistica, a manuten¢do da autonomia politica de cada povo - que
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preza a sua propria identidade distintiva - ligada ao territério que ocupa, a percepgio
das diferengas que cada povo tem dos outros.

Nos anos 40 se inicia o trabalho de investigagfio antropolégica na regido do
Alto Xingu empreendido pelos pesquisadores do Museu Nacional do Rio de Janeiro.
Dessa fase de pesquisa resultaram recenseamentos da populagédo alto-xinguana e a
localizagdo dos diferentes grupos. Os Waura, Mehinaku, Kalapalo, Kuikuro, Matipu,
Aweti, Kamaiura ¢ os Trumai permaneciam em seus territérios nas mesmas areas
identificadas por Von den Steinen no fim do século XIX.

Até 1952, data de outra expedigdo cientifica do Museu Nacional, mudangas
se processaram no Alto Xingu. Em primeiro lugar, a contaminagdo com virus de
gripe e sarampo causou uma violenta depopulagio, que atingiu seu apice na
epidemia de sarampo de 1954. Com isso, as aldeias dos grupos Karib do Culisew/
Culuene foram deslocadas mais préximas do Posto Indigena Leonardo, ao norte dos
territérios tradicionais, ja que os indios Kalapalo, Kuikuro, Matipu e Nahuku4,
dizimados desde a gripe trazida pela ERX, passaram a depender da assisténcia
médica dispensada nos Postos da FBC. Observe-se que mencionamos aqui apenas as
informag¢des documentadas sobre as epidemias que atingiram a regido mais
recentemente. Sabemos pelos relatos da histéria oral de diversos grupos indigenas
que o contagio fatal trazido pelos brancos causou varias ¢ sucessivas crises
demograficas desde a "descoberta”, marcando, inclusive, o periodo imediatamente
posterior as viagens de Von den Steinen (Agostinho, 1972; Franchetto, 1992).
Assiste-se ao inicio de crescimento demografico, lento mas constante, somente a
partir dos anos setenta, gragas a implementagdo de assisténcia médica e a campanhas
de vacinagdo. Se alguns povos desapareceram ou foram absorvidos por outros
sobreviventes 4 época dos contagios, hoje surgem novas aldeias e ha um processo de
expansdo e reocupagio de porgdes dos territérios tradicionais, até passando além da
fronteira do Morena (é o caso de uma aldeia Kamaiura).

A sociedade alto-xinguana ¢ multilingue; seus 10 povos falam lingnas que
pertencem aos troncos Tupi e Aruak e Karib, além do Trumai, lingua considerada
isolada. O Kamaiura ¢ uma lingua Tupi-Guarani, o Aweti é lingua Tupi (talvez uma
Tupi-Guarani marginal); Mehinaku, Waurd ¢ Yawalapiti sdo linguas Aruak (familia
Maipure); Kuikuro, Kalapalo, Matipu e Nahukua séo linguas Karib; o Trumai € uma
lingua isolada. No interior de cada agrupamento linguistico - Tupi, Aruak ou Karib -
ha variagfo de tipo dialetal, com graus variados de inteligibilidade mutua. O uso e
dominio da lingua portuguesa € incipiente, em graus que variam de aldeia para
aldeia, mas ndo chega a ameagar, por enquanto, o dominio das linguas matemas.
Constitui excegdo a situagdo dos Trumai, que pode ser definida como de processo de
crise linguistica; constata-se o delineamento de fronteira geracional: os mais jovens
estdo utilizando cada vez menos a lingua materna ¢ cada vez mais o portugués.
Também a lingua Yawalapiti nfo € mais utilizada pelos mais novos, sendo fluente
entre estes as linguas Kuikuro e Kamaiura.

Os “povos dos formadores” também se diferenciam entre si nas atitudes e
participagdo diante do projeto de educagio escolar. Ha uma oscilagdo entre a busca
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de solugdes auténomas e uma maior dependéncia de pressdes externas (escolas da
FUNAI municipais, estudar nas cidades, professores nio-indios residindo nas
aldeias). Trata-se da consequéncia de uma histdria especifica do contato e de
estratégias politicas especificas (que ao mesmo tempo unificam e separam os grupos
do Alto entre si e com relagfio ao resto do PIX). Kamaiurd (da aldeia Morena),
Mehinaku, Aweti e os grupos Karib (Kuikuro, Kalapalo, Nahukua e Matipu) sdo os
que mais participam das etapas do Curso de Formag#o. Para os Trumai, os cursos e a
assessoria linguistica tém significado uma mudanga positiva na sua postura
valorativa diante da lingua materna. Os Kamaiura do Ipavu e os Yawalapiti estdo se
incorporando ao processo.

O Baixo: os povos a jusante

A regifio chamada de "Baixo" se estende do territério Trumai, logo abaixo da
confluéncia dos formadores que originam o rio Xingu, ao sul, até a estrada BR-80,
ao norte. O mosaico étnico €, aqui também, rico ¢ complexo; as historias dos
diferentes povos do Baixo divergem, convergem e correm distintas. Povos extintos e
cujos sobreviventes foram absorvidos pelos grupos atuais sdo: os Manitsaua, os
Yaruma e os Awaiky.

- Os Ikpeng (Txikdo)

Sdo um povo de lingna Karib, que se separou ha dois séculos do conjunto
Arara do médio curso do rio Xingu. No comego deste século,o grupo Ikpeng estava
na regido dos rios Ronuro e Culiseu, apds varios deslocamentos que os levaram do
rio Iriri aos rios Teles Pires, Juruena e Rio Verde (Menget, 1977). Permaneceram no
rio Ronuro e baixo rio Jatoba até 1967, onde foram contatados, ja enfraquecidos,
pelos Villas-Bdas e de onde foram levados para o Posto Indigena Leonardo. Dez
anos depois, a sua populagfo tinha crescido de 53 para 82 pessoas e ¢les ergueram
uma aldeia propria abaixo do Morena, na margem esquerda do rio Xingu. Hoje eles
sdo 214 pessoas (UPM,1995).

Os Ikpeng participam ativamente do Curso de Formagdo e o Posto Indigena
Pavuru, por eles administrado, ja hospedou varios de tais cursos. A lingua indigena ¢
dominante, seu dominio escrito, ainda em processo de defini¢do de ortografia, vem
sendo utilizada nas atividades escolares. A proficiéncia em lingua portuguesa ¢
reduzida.

- Os Suid ocidentais e os Suia orientais

Trata-se de povos de lingua J&. Os Suid orientais se separaram dos ocidentais
(Tapaiuna) ha mais de 150 anos atrds (Seeger, 1981). Os ultimos permaneceram na
regido do rio Arinos onde seriam contatados e de onde seriam trazidos, ja reduzidos
a apenas 40 individuos, para o Parque nos anos sessenta, juntando-se aos Suid
orientais. Atualmente os Tapaiuna vivem entre os Suid e os Metyktire, totalizando 58
pessoas {(UPM,1995). Os Suid orientais, entraram ha um século e meio atrds na
regido dos formadores, ocupando sucessivamente o rio Ronuro, o Alto Xingu € o rio
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Suia-Missi. Atualmente habitam duas aldeias, Rik6 e Ngosoko, com uma populagio
de 213 pessoas. A populagdo Suia esta aumentando: nos anos sessenta eram pouco
mais de sessenta pessoas.

Os Suia acompanham com interesse o Curso de Formagdo. A lingua materna
¢é dominante e o dominio da lingua portuguesa incipiente.

- Os Kaiabi

Povo de lingna Tupi-Guarani, os Kaiabi sdo originarios dos rios Teles Pires,
dos Peixes, Arinos, Verde, alto e médio Paranatinga, a oeste do Xingu. Comegaram
a entrar na regido do Xingu a partir dos anos 50 (Griimberg, 1970), expulsos de seus
territérios pelas frentes de expansdio da sociedade nacional. Ajudaram a fundar o
Posto Indigena Diauarum e a partir de 1955 se estabeleceram na boca do rio Arraia,
afluente do Manitsaua-Missu. Dai se expandiram, chegando a uma populagdo atual
de mais de 655 pessoas (UPM,1995), distribuidas em varias aldeias nas duas
margens do alto curso do rio Xingu.

Os Kaiabi foram e continuam sendo protagonistas da administragio do PIX.
O Posto Indigena Dianarum hospeda regularmente o Curso de Formag&o. Continuam
conservando sua lingua, aumenta o uso do Kaiabi escrito; o dominio ¢ uso da lingua
portuguesa ¢ maior, mas nfo chega a destronar o Kaiabi como primeira lingua.

- Os Yudja (Juruna)

As primeiras noticias dos Yudja ou Juruna, povo de lingua Tupi, remontam ao
ano de 1625. No século passado era uma populagfo de cerca de 2.000 pessoas que
ocupava o baixo e médio curso do rio Xingu. Empurrados por missiondrios,. pelas
bandeiras e por seringalistas, sofreram uma drastica depopulagdo até o final do
século XIX e se concenfraram a montante do Xingu, entrando em contato com 0s
Suid. No 1inicio deste século, passaram a ocupar o territorio entre a cachoeira Von
Martius € o rio Manitsauad-Missu. Os Yudja passaram a visitar as aldeias do Alto.
Em 1949 os Villas Boas os encontraram na foz do Manitsaud-Missu (Lima, 1986).
Hoje cerca de 181 Yudja habitam a aldeia de Tubatuba (UPM,1995) e eles
participam com interesse crescente do Projeto de Formagdo de Professores
Indigenas. A lingua indigena é hegemonica, ¢ utilizada nas atividades de
alfabetizagdo e se desenvolve o dominio do Yudja escrito. O uso e dominio da
lingua portuguesa sfo incipientes.

- Os Metyktire (Txukarramie)

Os Mekragnotire sdo remanescentes de uma grande populagdo de lingua Jé
que no inicio do século XIX estava localizada no interflavio Araguata-Tocantins: os
Kayapé do norte. Grupos destes empreenderam uma migragdo para oeste, rumo ao
rio Xingu, pressionados pelos "cagadores de indios"” e pelo avango da sociedade
nacional. Longa e complexa ¢ a historia dos deslocamentos ¢ cisSes dos grupos
Kaiapd (ver Verswijver, 1985). A partir do inicio deste século, os Mekrignotire se
encontram entre a cachoeira Von Martius e o Irirf Novo. Em 1947 um grupo que se
autodenominou Metyktire estabeleceu-se proximo ao rio Jarina. Os Metyktire nunca
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deixaram de ter intensos contatos com o0s outros povos Kalapé setentrionais e
exploraram um territério de grande extensdo cujo centro era a regido de cerrado a
oeste do rio Xingu na altura do paralelo 10 S.

Ao norte da BR-80 os Metyktire conseguiram manter com lutas e negociagoes
porgBes de seu territorio tradicional, desde que a estrada cortou seus dominios.
Assim, decretos posteriores criaram reservas subordinadas ao PIX e habitadas pelos
Metyktire: Jarina (Portaria n. 369/N de 25-05-76), Capoto (Decreto n. 89.643 de 10-
05-84), Jarina margem direita (Decreto n. 89.644 de 10-05-84). Hoje eles habitam
duas aldeias, com uma populag@o de 577 pessoas (UPM, 1995).

Os Metyktire iniciaram um processo de reaproximagdo aos outros grupos
Kaiap6 setentrionais e hoje se organizam enquanto tais, com uma independéncia
politica cada vez mais nitida dos outros povos do PIX. Manifestagio disso, existe
um projeto de educagdo escolar especifico para eles proposto pela Administragdo
Regional Colider/Funai. Apesar disso, jovens professores Metyktire e Mekrangotire
costumam frequentar o Curso de Formagfo de Professores, principalmente por nfo
ter sido iniciado um projeto de formagio especifico para eles.

- Os Panara (Krenakore ou Kreen Akrore)

Trata-se de um povo de lingna J€, originario do rio Peixoto de Azevedo e
provavelmente os 1ltimos remanescentes dos Kayapé meridionais. Tiveram uma
historia tragica. Viviam na década de sessenta em mais de sete aldeias no Peixoto de
Azevedo com uma populagio estimada de cerca de 750 pessoas. Os contatos de
pacificagfio realizados entre 1968 e 1969, em seguida ao estabelecimento da base
aérea de Cachimbo e a construgdo de duas estradas que cortaram suas terras, levaram
0 contagio por sarampo e outras doengas infecciosas que reduziu a populagio Panara
em 80%. 79 sobreviventes foram entdo transferidos para o PIX em 1974, para junto
dos Kaiabi e sucessivamente dos Metyktire ¢ dos Suid. Finalmente, recuperados
demograficamente, psicologicamente e culturalmente, construiram uma aldeia no
limite ocidental do Parque, subindo o rio Manitsaua Missu (Schwartzman, 1987). Os
Panard nunca esqueceram seu territério de origem, o rio Peixoto de Azevedo; em
1991 iniciaram expedi¢des de reconhecimento dos seus sitios naquela regifo e,
finalmente, construiram 1a nova aldeia em 1994, uma vez garantida a protegio oficial
das terras do Peixoto. Em 1997 foi realizada a mudanga do restante da populagio
Panara que vivia no PIX para a Terra Indigena Panara, onde vivem hoje 159 Panara
(UPM, 1995).

Jovens Panard acompanham com dedicagdo o Curso de Formagdo de
Professores e atuam nas suas aldeias. Existe um material elaborado pelos
professores Panara e a linguista Luciana Dourado para alfabetizagdo na lingua
Panara. Os professores Panara trabalham com alfabetizagdo em Panara e portugués.
Todos falam a lingua matema e o dominio da lingua portuguesa € incipiente.

12
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QUADRO LINGUISTICO:

TRONCO LINGUA

Kamaiura
TUPI Kaiabi
Aweti
Yudja

KARIB Kuikuro
Kalapalo
Matipu
Nahukua
Tkpeng

ARUAK Yawalapiti
Waura
Mehinaku

JE Suia
Tapaiuna
Panara
Metyktire

ISOLADA Trumai

As pesquisas

Acumularam-se até hoje muitos e profundos conhecimentos antropolégicos e
etnologicos sobre os povos do PIX, embora ainda restem questdes que estdo & espera
de maiores investigagdes. A pesquisa linguistica nio acompanhou, infelizmente, o
desenvolvimento dos estudos etnoldgicos e ainda pouco sabemos das lingnas dos
povos da PIX. Algumas delas sdo mais estudadas do que outras, algumas continuam
sem um minimo de documentag&o cientifica; de qualquer maneira nio existe até hoje
nenhuma gramatica descritiva de nenhuma lingua falada no PIX. Apesar desse
atraso, os projetos atualmente em andamento (UNICAMP, Museu Nacional/UFRJ)
prometem sanar em nfo muito tempo essa lacuna. A situagfo da pesquisa linguistica
¢ a seguinte:

Kamaiurd (Lucy Seki, UNICAMP; em fase final)

Aweti  (Ruth Monserrat ¢ Marcela Coelho de Souza, UFRJ; em fase inicial)
Kuikuro  (Bruna Franchetto, UFRJ, em fase final)

Matipu, Nahukud, Kalapalo (Bruna Franchetto, UFRJ; em andamento)
Waura (estudo de Joan Richards, SIL; Angel C. Mori, UNICAMP; inicial)
Mehinaku (Angel C. Mori, UNICAMP; inicial)

Yawalapiti (Mitsila O. Mujica, UNICAMP; inicial e interrompido)

Trumai (Raquel Guirardello, UNICAMP/MPEG/MIT; em andamento)

13
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Ikpeng (estudo fonolégico de Charlotte Emmerich, UFRJ; C. Campetela e F.B.
Pacheco, UNICAMP; em andamento)

Kaiabi (estudo de Rose Dobson e Helga Weiss, SIL; e inicial por Patricia de Olivetra
Borges, da UNICAMP)

Suia (Ludoviko dos Santos, UFSC/Londrina; em andamento)

Yudja (Cristina Fargetti, UNICAMP; em andamento)

Panara (Luciana Dourado, UnB; em andamento)

Metyktire (estudos do SIL; Andrés Pablo Salanova, UFRJ; Marilia F. Borges,
UFPA; Wilmar D’Angelo, UNICAMP).

O Projeto de Formagio de Professores se tornou um estimulo para o
prosseguimento ¢ ampliagdo das pesquisas linguisticas, dadas as necessidades de
assessoramento para o estabelecimento de ortografias, a produgio de material em
lingua materna e para satisfazer o desejo de conhecimentos (linguisticos) por parte
dos proprios indios (professores em formagéo).

3- A EDUCACAO ESCOLAR NO PARQUE INDIGENA DO XINGU:

A primeira escola foi implantada no Posto Indigena Leonarde Villas-Bbas em
1976. A partir deste ano outras escolas funcionaram temporariamente nos postos
indigenas Diauarum, Pavuru, Kretire, Piaragu e Metyktire, com professores ndo-
indios contratados pela FUNAI. Com a saida destes profissionais, as atividades
escolares eram interrompidas.

Apesar da intermiténcia do processo educacional, alguns indios, em suas

" aldeias € nos postos indigenas, continuaram a se intrumentalizar para o convivio com

a sociedade ndo-indigena, diante das necessidades e problemas decorrentes do
contato. Em 1984, apés a reconquista da faixa territorial situada & margem direita do
rio Xingu e da area do Kapot, houve uma significativa mudanga administrativa e
politica: os indios assumiram a administragdo do PIX e outras fungdes técnicas,
exercidas anteriormente pelos funcionarios ndo-indios da Funai (administrador,
chefe de posto, motoristas, radio-telegrafistas).

Nos anos 80 iniciou-se a formagio de agentes de saude indigenas, atualmente
desenvolvida pela Universidade Paulista de Medicina (UPM).

Enquanto os povos do Xingu caminhavam para uma maior participagdo na
area de saide, esta iniciativa ainda nfo se desenvolvia na area de educacgfo. A
expectativa das comunidades era de contar com professores nfo-indios para atuarem
na area.

Em 1987, Megaron Txukarramde, administrador do PIX, preocupado com a
preservagdo das lingnas indigenas e considerando a importincia da contribuigio
linguistica para a implantagdo de programas educacionais bilingues, convidou a prof.
Lucy Seki, do Departamento de Linguistica da Universidade de Campinas, para
desenvolver o estudo destas linguas. Com o apoio da UNICAMP, do CNPQ ¢
FAPESP, passaram a ser estudadas as linguas Mehinaku, Trumai, Yawalapiti,
Juruna, Tapaiuna, Panara, além da Kamaiur4, estudada desde 1968 pela prof. Lucy.

14
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Procurando atender a demanda por educagdo escolar, reivindicagdo de todas
as comunidades, alguns jovens indigenas, em especial da regiio central do PIX
(Kaiabi, Yudja, Suia e Kamaiurd do Moren4), assumiram informalmente as aulas em
suas aldeias. O ensino promovido por estes professores indigenas era exclusivamente
em lingua portaguesa, sem nenhuma orientagdo pedagogica. Estes professores e suas
comunidades comegaram entdio a reivindicar uma assessoria  linguistica e
pedagogica, que permitisse o desenvolvimento de sua pratica didética e o estudo das
linguas indigenas na escola.

Outra iniciativa tomada pelos povos do Xingu na década de 90, para suprir a
falta de escolas no PIX, foi enviar as escolas dos municipios vizinhos ou para
Brasilia criangas e adolescentes. Estes estudantes, vivendo fora de suas aldeias,
sofrem a falta de infra-estrutura adequada (moradia, alimentagfo etc), além de
dificuldades de acompanhamento do ritmo escolar por nio dominarem a lingua
portuguesa e acentuadas por questSes culturais. Afastados do convivio familiar,
estdo propensos a incorporar habitos alheios a sua cultura, como o consumo de
bebidas alcodlicas, além da possibilidade de contrair doengas sexunalmente
transmissiveis. Atualmente existem alguns estudantes nas cidades de Canarana,
Brasilia, Sdo José do Xingu e Colider, a maioria deles cursando da terceira a oitava
série, pois as escolas do PIX se encontram em fase inicial de funcionamento.

O Projeto de Formagio de Professores do Parque Indigena do Xingu surge
num momento politico oportuno, ocasiio em que, além das reivindicagdes dos
professores indigenas ¢ de suas comunidades por uma assessoria educacional e
linguistica especializada, ocorria uma forte pressio da sociedade envolvente
{aumento do cerco das fazendas e municipios vizinhos ao PIX, problemas de invasdo
de madeireiros, garimpeiros, cagadores ¢ pescadores). As prefetturas dos municipios
vizinhos também comegaram a propor as liderangas indigenas a instalagfo de escolas

dentro ¢ fora do Parque, com modelos educacionais completamente inadequados,
~.ignorando a especificidade cultural e linguistica dos povos indigenas.

Procurando oferecer subsidios para a implantagdo de um programa
educacional que valorize a cultura indigena e ao mesmo tempo prepare as
comunidades para uma convivéncia digna com a sociedade ndo-indigena,
educadores, linguistas e antropologos que trabalharam anteriormente no PIX
redigiram o Projeto de Formagfo de Professores Indigenas, que foi aprovado para
financiamento pela Rain Forest Foundation da Noruega, encaminhado pela
Fundagio Mata Virgem e desenvolvido pela AVA-Associagdo Vida e Ambiente. A
partir de 1996 o Projeto vem sendo desenvolvido pelo ISA-Instituto Socioambiental.

Apesar de ser uma iniciativa recente, ¢ possivel perceber resultados bastante
positivos no processo de formag#o de professores indigenas.

O Projeto vem impulsionando a elaboragdo de ortografias e o estudo das
linguas indigenas, até entfo inexistente na pratica pedagégica dos professores, por
falta de subsidios linguisticos e pedagdgicos que lhes permitissem o
desenvolvimento da escrita e o estudo de suas linguas, sendo esta uma de suas
principais expectativas. Ao mesmo tempo o Projeto vem oferecendo orienta¢des
pedagdgicas para o estudo da lingua portuguesa, com metodologias especificas de
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ensino de segunda lingua, bem como nas demais disciplinas curriculares, tendo
como objetivo que as escolas contribuam, tanto para a preservagdo ¢ revitalizagfio da
cultura, quanto para a convivéncia com a sociedade nfo-indigena de maneira digna.

O Projeto de Formagio de Professores Indigenas vem buscando uma
articulagdo com outros projetos em desenvolvimento no Parque Indigena do Xingu,
como o Projeto de Formagio de Agentes Indigenas de Satde, promovido pela
Universidade Paulista de Medicina, os Projetos de Altermativas Econdmicas e
Fronteiras (de vigilincia dos limites do Parque), desenvolvidos pelo ISA.

Diversos materiais didaticos estdo sendo organizados, cuja proposta de
publicagdo tem sido enviada ao Mimistério da Educagio ¢ Desportos. Foram
publicados pelo MEC/PNUD o livro Geografia Indigena, em 1996 ¢ em 1997 o livro
Tisakisi, para alfabetizagdo nas linguas Karib. Encontram-se em fase final de
elaboragdo os livros de alfabetizag@io nas linguas Kamaiurd e Tkpeng ¢ um livro de
Histéria, em lingua portuguesa. A preparagdo de materiais didaticos vem se dando
em todas as disciplinas, sendo os livros preparados utilizados na forma de apostila,
até serem considerados prontos, pelos professores indigenas e equipe do ISA, para
publica¢io.

4. BASES LEGAIS:

As bases legais que ddo suporte & educagio intercultural bilingue sfo a
Constituigdo Federal do Brasil, a Portaria Interministerial 559/91, o Decreto
1.904/96 que instituiu o Programa Nacional de Direitos Humanos ¢ a Lei 9.394/96-
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional.

A Constituigdo Federal do Brasil, promulgada em 1988, explicitou um
conjunto de direitos das sociedades indigenas fundamentados na concepgio da
diversidade cultural. Tal fato representou um marco de mudanga nas relagdes Estado
brasileiro/sociedades indigenas, pois anteriormente a este momento, as concepgdes
que fundamentavam a politica indigenista propunham a homogeneizagdo cultural,
através de uma politica assimilacionista e integracionista, negando a espectficidade
socio-cultural e linguistica de cada sociedade indigena e o processo historico vivido
pos sitzagdo de contato com uma sociedade majoritaria e em expansdo. O Artigo 231
reconhece o direito a diversidade cultural que se torna, desse modo, pressuposto de
uma politica de governo.

O Artigo 210 assegura o uso da lingua indigena em todos os momentos da
vida escolar, além do recurso aos processos proprios de aprendizagem relacionados
ao sistema de mecanismos de socializagio dos mais jovens que fazem parte da
estratégia de reprodugfio socio-cultural de toda sociedade. O Artigo 215 atribui ao
Estado a prote¢fo as manifestagdes culturais das sociedades indigenas, deduzindo-se
dai uma politica de ensino para o desenvolvimento de uma pratica pedagbgica
voltada para a manuten¢fo da diversidade cultural ¢ do multilinguismo que
caracterizam o territério do PIX.

A Portaria Interministerial 559/91, em seu Artigo 7°, determina que sejam
“mantidos e executados programas de formagdo, capacitagdo e especializagdo de
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recursos humanos para o desenvolvimento da educagdo escolar indigena (...)
garantindo preferencialmente o acesso do professor indio a esses programas
permanentes”. No Artigo 8° discrimina, entre as caracteristicas especificas que
devem ser consideradas no processo de reconhecimento das escolas indigenas, a
presenga de “materiais didaticos para o ensino bilingiie, prefencialmente elaborados
pela propria comunidade indigena, com contetidos adequados as especificidades
socio-culturais das diferentes etnias e a aquisigdo do conhecimento universal” ¢ a
considerago de “contetdos curriculares, calendario, metodologias e avaliagio
adequados a realidade socio-cultural de cada grupo étnico™.

O Decreto 1904/96 instituiu o Programa Nacional de Direitos Humanos, que
no ambito dos direitos indigenas, elegeu como uma das prioridades de agéo
“assegurar as sociedades indigenas uma educagdo escolar diferenciada, respeitando
seu universo sécio-cultural”.

A lei 9.2394/96 - Diretrizes ¢ Bases da Educagfio Nacional, nos artigos 78 ¢
79, prevé o desenvolvimento de “programas integrados de ensino ¢ pesquisa para a
oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os
objetivos de (...) proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagio
de suas memorias historicas, a reafirmagdo de suas identidades étnicas, a valorizagfo
de suas linguas e ciéncias (...) garantir o acesso as informag¢Ges, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais comunidades indigenas, (...} a
participagdo das comunidades indigenas no planejamento de programas que terfo os
seguintes objetivos ; fortalecer as praticas sécio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena, manter programas de formagio de pessoal especializado,
destinado 4 educag@o escolar nas sociedades indigenas, desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo contetidos culturais correspondentes as
repsectivas comunidades, elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado”.

A politica nacional para a educagfio escolar indigena, elaborada pelo MEC,
através de seu Comit€ de Educagdo Escolar Indigena (MEC,1993), define como
principios para a sua pratica a diferenciagdo, a especificidade, o bilinguismo e a
interculturalidade. Tal conjunto de principios favorecem que a educagfio escolar,
tornada necessaria a partir da realidade do contato, respeite a diversidade cultural e
linguistica, transformando-se a escola em agéncia social que trabalha numa dupla
dimens#o: 1. valorizando a organizagdo social, lingua, valores, etnoconhecimentos,
historia, enfim a dindmica socio-cultural necessaria para a reprodugéo da identidade
¢tnica diferenciada, denfro da perspectiva da constituigdo da auto-estima e da auto-
afirmagfio; e 2. possibilitando o dominic de conhecimentos socializados tidos como
importantes no contexto da sociedade nacional.

A implementagio de uma educagéo escolar em contexto de diversidade sécio-
cultural e linguistica se tornard possivel a partir da formagio especializada de
professores indigenas como “pesquisadores de sua sociedade, alfabetizadores em sua
propria lingua, professores de portugués, redatores de material didatico especifico ¢
gestores do processo educativo escolar” (MEC, 1993). Para viabiliza-la € necessario
estabelecer uma cooperagfo entre a equipe de educadores, antropdlogos e linguistas
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que atua no PIX com a Secretaria Estadual de Educagdo-MT que vem buscando,
através do Projeto Tucum, estabelecer pardmetros para a participagio das Secretarias
Municipais de Educago, de maneira a respeitar a especificidade da educagdo
escolar indigena.

A proposta de curriculo para a formagdo de professores indigenas aqui
apresentada tem como horizonte criar condig8es para a construgdo de uma pedagogia
indigena que reafirme a diversidade cultural e o multilinguismo proprio da area
cultural do PIX.

5. BASES CONCEITUAIS:

Esta proposta curricular de formagio e capacitagfio de professores indigenas
para o Parque Indigena do Xingu segue os principios apontados no documento
“Diretrizes para a Politica Nacional de Educagio Escolar Indigena”, elaborado pelo
Comité de Educagfo Escolar Indigena (1993), onde a escola indigena tem como
objetivo “a conquista da autonomia sdcio-econdmico-cultural de cada povo,
contextualizada na recupera¢o de sua memdria historica, na reafirmagio de sua
identidade étnica, no estudo e valorizagdo da propna lingua e da prépria ciéncia -
sintetizada em seus etno-conhecimentos, bem como no acesso as informagdes ¢ aos
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade majoritaria e das demais
socliedades, indigenas e nfo-indigenas”. Para que a escola indigena cumpra este
objetivo, € necessario uma educagfo escolar especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue.

Reiteramos o sentido da interculturalidade na educagdo escolar indigena, pois
possibilita aos individuos a reafirmagdo de sua identidade étnica, bem como a
consciéncia do direito a diferenga cultural. A escola também deve proporcionar uma
apropriagfo critica e seletiva dos conhecimentos de outras sociedades, para o
enriquecimento do saber individual e coletivo.

A formagdo realizada se desenvolve na perspectiva da interdisciplinaridade,
com os temas de estudo sendo abordados de véarias maneiras em cada disciplina,
tendo como eixo a reflex3o sobre a gestio do territério, que se desdobra no estudo e
revitalizagdo da lingua e cultura; na compreenséo critica da sociedade nfo-indigena
envolvente para 0 amadurecimento das relagbes com os “vizinhos” do Parque; nas
questdes ambientats, politicas, econdmicas resultantes do contato; no aprendizado da
matematica institucional e na pesquisa do saber matematico indigena; no estudo da
propria geografia e na compreensdo da geografia do nfo-indio; na documentagio da
propria histdria, inserida também na histéria do Brasil e do mundo.

O ISA vem procurando proporcionar momentos de encontro e reflexdo
conjuntos da equipe, apesar de recursos insuficientes para que a situagio seja ideal.
Promovemos anualmente uma reuniio de planejamento conjunto, com todos os
profissionais envolvidos e representantes dos professores indigenas. Qutros
momentos de encontro da equipe se dio no planejamento dos cursos e do
acompanhamento pedagogico, quando os especialistas planejam a etapa em conjunto
com a Coordenagdo do Projeto. A Coordenagio mantém uma comunicagdo intensa
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entre os membros da equipe, através de cartas, telefonemas, fax, e de reunides de
trabalho com os consultores, onde se estabelece a troca de experiéncias na
elaboragio de materiais didaticos e na abordagem interdisciplinar presente no
processo de formagdo. Educadores especialistas de varias areas (alfabetizadores,
geografos, matematicos), linguistas, médicos, enfermeiros, dentistas e antropologos,
vém compartilhando suas experiéncias, também numa relagdo de aprendizado.
Contribue para o amadurecimento das relagdes de frabalho entre os profissionais da
equipe a experiéncia de muitos anos de trabalho no PIX, sendo possivel através
desse Projeto concentrar experiéncias diversas num esforgo/objetivo comum.

Considerando-se a realidade de assimetria das linguas indigenas em relagdo a

" lingua portuguesa, a educagdo escolar indigena devera promover a valorizagdo e

reafirmagfo das linguas indigenas, inclusive com a criagio de novas fungdes, na
oralidade e na escrita, estimulando a produgdo de textos e literaturas, promovendo
também o seu uso em todas as disciplinas do curriculo escolar.

Devem ser adotadas estratégias especificas para o ensino-aprendizado de uma
segunda lingua, seja ela lingua portuguesa ou lingua indigena, procurando
desenvolver uma sitnagdo de equilibrio entre estas linguas.

Na 4rea de matematica o Projeto vem contemplando o ensino da matematica

, institucional, a0 mesmo tempo incentivando os professores indigenas a pesquisarem
.sua propria matematica, especialmente a geometria, drea da matematica bastante

elaborada pelos povos do Xingu. Ao mesmo tempo, a matematica vem contribuir no
estudo da formag@o dos pregos e do mercado, da circulagido e uso do dinheiro, das
alternativas de produgdo, no estudo dos mapas em geografia, no estudo da
matemética de diversos povos relacionado com a histéria, bem como no aprendizado
da lingua portuguesa, na abordagem das relagdes de contato, principalmente através
de dramatizagSes nos jogos de compra e venda.

A equipe de educadores do Projeto tem a grande responsabilidade de auxiliar

. na reconstituigio da historia de cada povo. Esse trabalho demanda tanto o incentivo
' e orientagdo para a pesquisa junto aos mais velhos da comunidade, quanto um

esforgo da equipe responsavel pela formagdo na busca e organizagio de materiais
diversos consolidados por varios pesquisadores sobre os povos do Xingu, planejando
estratégias pedagdgicas de abordagem destes materiais, até entdo pouco acessiveis
aos indios. Durante as etapas intensivas os professores indigenas comegam a
redescobrir sua prépria historia, seja através da leitura de textos de Karl Von den
Steinen, Orlando Villas-Bbas, entre outros pesquisadores, viajantes e indigenistas.
Os professores indigenas comegam a transcrever depoimentos dos mais velhos,
sendo possivel, ao longo de mais trés anos de Projeto, reunir um rico material
resultante de suas pesquisas.

Na area de ciéncias, as questdes ambientais vém sendo trabalhadas no
contexto da safide, tendo a equipe de educagiio a possibilidade de desenvolver um
trabalho conjunto com a equipe de satide da Universidade Paulista de Medicina.
Professores e agentes de saide indigenas comegam a trabalhar juntos na prevengdo
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de doengas, num trabalho de educagdo para a saide desenvolvido também atraves
da escola.

Outros temas estfo surgindo, trazidos pelos professores indigenas, que dizem
respeito a0 manejo dos recursos naturais do Parque pelas comunidades. Os
conhecimentos agricolas que envolvem a roga, a floresta e as capoeiras, ¢ uso e
conservagdo de matérias-primas para o artesanato, a caga e a pesca; OS
conhecimentos dos povos indigenas a respeito dos animais e plantas, o calendario
indigena, com suas maneiras proprias de dividir o tempo e de identificar os sinais do
tempo na natureza, os remédios, os espiritos da natureza ¢ sua relagdo com os seres
humanos, o poder dos pajés. Todos estes temas devem resultar em pesquisas a serem
desenvolvidas pelos professores. Incluem-se aqui os problemas decorrentes da

“necessidade de producdo para a comercializago e da proximidade dos municipios,

fazendas, madeireiras, mineradoras e projetos de colonizagfo, considerando que as
nascentes dos rios formadores do rio Xingu est@o fora do Parque, sendo crescente a
preocupagio das comunidades indigenas com o futuro da area.

Assim, da mesma maneira que o trabalho educacional deve estar articulado
com a saude, também estamos procurando desenvolver um trabalho conjunto com o
Projeto Fronteiras (de vigilancia dos limites da area) ¢ o Projeto de Alternativas
Econdmicas, desenvolvidos pelo ISA. Este 1itimo Projeto tem centrado seus
esforgos no estudo da agricultura dos Kaiabi, Ikpeng ¢ Yudja, em consonancia com
o trabalho educacional em ciéncias, geografia e historia. Os conhecimentos agricolas
dos povos do Xingu serio também wuma fonte rica de pesquisas a serem
desenvolvidas pelos professores indigenas, abrindo um leque de cooperagdo entre os
projetos de educagio e de alternativas econbmicas a ser construido no processo de
formagao.

Outras experiéncias tém servido de referéncia para a elaboragio deste Projeto,
como a formagdo de treze anos realizada pela Comissdo Pré-Indio do Acre junto aos
povos indigenas desta regido, a Escola Tapirapé, pioneira na aprovagio de um
curriculo diferenciado e bilingue, o ITama que desenvolve a formagdo de professores
indigenas em Rond6nia, o Centro Magiita, que atua junto ao povo Tikuna, o Centro
de Trabalho Indigenista, junto a varios povos, entre outros.

Foram também referéncias importantes na elaboragdo desta proposta, a
Reforma Educativa da Bolivia e o Projeto Experimental de Educagio Bilingue de
Puno, no Peru, que representam avangos na implementagio de programas
curriculares bilingues, reconhecendo a diversidade cultural e a interculturalidade,
comum aos paises latino-americanos.

Vale ressaltar que inspirada em todas estas experiéncias, a Secretaria Estadual
de Educagdo de Mato Grosso desenvolve desde 1995 o Projeto Tucum, em parceria
com entidades governamentais e n3o-governamentais, promovendo um curso
regularizado de capacitagio de professores indigenas para o magistério. Espera-se
que os dois Projetos, o Tucum e o Projeto do Xingu (no seus dois polos Itaenyfuk e
Yryku), através de uma proposta de parceria de trabalho entre a Secretaria de
Educagdo do Estado de Mato Grosso ¢ o Instituto Socioambiental, possam estar
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articulados, o que sé ¢ possivel através da troca de experiéncias, divulgando entre si
relatérios, materiais didaticos e produgdo académica, promovendo encontros entre 0s
professores indigenas e entre as equipes responsaveis.

6. OBJETIVOS GERAIS:

1- Valorizar a cultura indigena e estimular o intercdmbio cultural e a cooperagido
entre os povos do Parque Indigena do Xingu.

2- Formar os professores indigenas como educadores e pesquisadores, de maneira
que se tornem agentes no processo de definigdo de um curriculo diferenciado e
especifico para as escolas indigenas.

3- Estimular o debate sobre as perspectivas da educagio escolar no Parque Indigena
do Xingu com relagdo a curriculo e calendario diferenciados.

4- Contribuir para a regulariza¢do das escolas do Parque Indigena do Xingu, com um
curriculo diferenciado e intercultural e o reconhecimento profissional dos
professores indigenas.

5- Propiciar o estudo das linguas indigenas € 0 desenvolvimento da escrita nessas
linguas, pelos professores indigenas, com o objetive de garantir a presenga da lingua
indigena ao longo de todo o processo educacional, como disciplina em si e como
instrumento de ensino em todas as outras disciplinas do curriculo escolar.

6- Transmitir conhecimentos que fortalegam a participagdo dos povos indigenas na
sociedade brasileira, como cidadfios, com melhores condi¢Ses de gerir ¢ defender o
seu territorio, seus interesses € direitos, venda e aquisigdo de bens, uso adequado e
conservagdo dos recursos naturais, busca de alternativas econdmicas auto-
sustentaveis e melhoria da qualidade de vida.Tais conhecimentos deverdio contribuir
para ampliar a sua capacidade de atuagio critica sobre a realidade.

7- Assessorar os professores indigenas na elaboragdo e impressio de materiais
didaticos, literarios e de pesquisa, especificos para as escolas xinguanas, bem como
contribuir com outros programas educacionais dirigidos a povos indigenas e nfo-
indios.

7. CARACTERIZACAQO DO PROJETO DE FORMACAOQO DE
PROFESSORES INDIGENAS:

O Projeto, com a durago de seis anos ¢ iniciado em 1994, se desenvolve
através de etapas intensivas e acompanhamento pedagoégico aos professores
indigenas nas aldeias. Trata-se de 2 etapas intensivas (uma por semestre),
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ministradas por especialistas, com a duragio de 30 dias, seguidas de
acompanhamento pedag6gico as escolas indigenas nos periodos intermediarios entre
as etapas, realizado por profissionais qualificados.

Para uma melhor compreensdo do Projeto esclarecemos alguns termos que
designam as pessoas envolvidas no processo de formagao:
- professores indigenas ou professores cursistas - sdo os professores que realizam o
Curso de Magistério.
- assessores da equipe do ISA - pessoas que realizam o acompanhamento pedagégico
as escolas indigenas.
- assessores indigenas - professores indigenas que estio sendo capacitados para
realizar o acompanhamento pedagdgico as escolas.
- consultores - profissionais que lecionam nas etapas intensivas de formagéo.

7.1. AS ETAPAS INTENSIVAS:

Nos dois primeiros anos de Projeto ocorreram 2 etapas intensivas por ano,
com 35 dias de duragdo, estando cada curso dividido em 5 dias para cada disciplina,
com um dia intermediario de descanso para os professores indigenas e para a
locomogdo dos ministrantes do curso de um posto a outro. Em 1996 o ISA realizou
apenas uma etapa intensiva, priorizando o acompanhamento pedagogico as escolas,
por entender ser este um aspecto fundamental ¢ complementar da formagfo, com a
mesma importdncia das etapas intensivas. O ideal teria sido a realizagio de duas
etapas intensivas e do acompanhamento pedagdgico, o que nfo foi possivel devido a
escassez de recursos.

Os professores indigenas € a equipe avaliaram na etapa intensiva em 1996 que
o tempo de estudo de cada disciplina (5 dias) é bastante reduzido, sendo decidido
que a partir de 1997 deve haver dois cursos por ano, sendo que cada disciplina
deverd ser estudada no periodo de 10 dias. Assim, cada curso devera abordar
somente 3 disciplinas, com suas metodologias de ensino, pois considera-se ideal o
periodo de 30 dias.

De 1994 a 1996 trés dos cursos foram realizados simultaneamente no Posto
Indigena Diavarum e no Posto Indigena Pavuru, tendo também sido realizado um
curso reunindo os 50 professores no PI Dianarum. Esta Gltima experiéncia nio foi
positiva, pois pedagogicamente foi dificil trabalhar com um nfimero tdo grande de
professores indigenas.

Os professores e liderangas indigenas optaram pela realizagdo do curso em
dois locais (PI Pavuru e PI Diauarum). Nessa decisdo estdo implicitas questdes
culturais, que unem tanto os povos do Alto-Xingu, quanto os povos do Médio ¢
Baixo Xingu.

Os participantes escolheram em cada local nomes diferentes para o Projeto:
Projeto Itaenyfuk (Pedra Brilhante) - Nome escolhido pelos professores Kaiabi,
Suid, Yudja, Panara, Metyktire e Mekragnotire.que se reunem no PI Diauarum
Projeto Yryku (Urucum) - Nome escolhido pelos professores Kamaiura, Kuikuro,
Kalapalo, Matipu, Nahukua, Mehinaku, Waura, Yawalapiti, Trumai e Ikpeng que se
reunem no PI Pavuru.
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Os Kamaiura do Ipavu e os Yawalapiti reivindicam a realizagdo de cursos no
PI Leonardo, contrariamente aos demais povos (Kuikuro, Kalapalo, Matipu,
Nahukua, Ikpeng, Trumai, Mehinako ¢ Waurd), que preferem os cursos no PI
Pavuru. Por razdes de infra-estrutura, os cursos vém sendo realizados no PI Pavuru e
PI Diauarum, sendo necessaria uma reforma e o estabelecimento de uma organizagio
interna dos indios, para que possamos realizar cursos também no PI Leonardo.

7.2. ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO AS ESCOLAS (ESTAGIO
SUPERVISIONADO):

Nos dois primeiros anos de Projeto o acompanhamento pedagoégico fot
realizado de maneira inconstante. Em 1994 e 1995 o prof. Loike Kalapalo realizou o
acompanhamento as escolas Mehinaku, Matipu, Aweti e Kalapalo.

Em 1996 foi realizada pela equipe de formagdo o acompanhamento
pedagogico a 18, das 30 escolas. Em 1997 esperamos poder acompanhar mais
escolas, contando com a participagdo de 8 pessoas da equipe.

Os profissionais que realizam o acompanhamento pedagdgico elaboram um
relatorio destinado a Coordenagdo do Projeto, de acordo com o modelo (em anexo).
Referido modelo de relatério passou por sucessivas versdes, procurando abranger o
maior namero de informagdes possiveis sobre a atuagdo do professor e sobre o papel
da escola na comunidade. As informagQes contidas nos relatérios sdo sistematizadas
na ficha de acompanhamento de cada professor indigena pela Coordenagdo do
Projeto, cuja documentagfo é arquivada no Instituto Socioambiental.

O assessor responsavel pelo acompanhamento pedagdgico deve assistir as
aulas do professor cursista, observando sua atuago. Apos a aula deve ser realizada
uma avaliagdo da mesma em conjunto com o professor indio, momento em que o
assessor devera fazer observagdes sobre a aula assistida, contemplando questdes
como o interesse e participagdo dos alunos, compreensdo dos alunos sobre os
conteudos abordados, postura do professor com relagdio aos alunos, relacionamento
entre os alunos possibilitando o aprendizado mutuo, uso de atividades ludicas,
necessidade de aprofundamento no estudo de temas de interesse do professor e/ou
dos alunos, orientagdes na elaboragdo de planejamentos de aunlas ¢ do registro no
diario de classe.

As orientagdes do assessor com relagdo ao “diario de classe”, que consiste
num livro onde os professores indigenas escrevem o contetido e o desenvolvimento
de suas aulas, t{ém como objetivo que o professor registre, detathadamente, o
trabalho que desenvolve. O assessor deve também contribuir com o trabalho do
professor, orientando-o no uso do didrio como instrumento de avaliagio de sua
atuagdo pedagogica. Cada professor possui um estilo particular de registro, que deve
ser ser respeitado pelo assessor.

QOutro trabalho do assessor é dar continuidade a formagdo intelectual do
professor cursista, buscando o aperfeigoamento de seus textos nas linguas indigenas
e na lingua portuguesa, ampliagio de vocabuldrio, interesse pela leitura,
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compreensdo de textos, revisdo do aprendizado do professor cursista em todas as
disciplinas. Além disso o assessor deve contribuir com orientagGes nos trabalhos de
pesquisa desenvolvidos pelo professor cursista.

O assessor também conversa com os alunos, com seus pais e liderangas da
aldeia, avaliando a aceitagdo do trabalho do professor cursista pela comunidade. De
maneira geral as comunidades estabelecem alguns critérios na avaliagfo do trabalho
do professor, tais como a assiduidade, a pontualidade, a paciéncia e respeito com os
alunos, a participagdo do professor indigena nas festas e demais atividades culturais
e nas reunides e trabalhos coletivos promovidos pelas liderangas.

Para completar as 420 horas de acompanhamento pedagédgico (ou estagio
supervisionado), o assessor realizard uma visita anual de 09 dias a cada escola, que
totaliza 72 horas. Além desse periodo serdo organizados pequenos encontros de
professores por regifo, completando 68 horas de trabalho, possibilitando uma maior
troca de experiéncia entre os professores. A assessoria planejada totalizara entfio 140
horas anuais.

A equipe de assessoria é formada pela Coordenadora do Projeto, por trés
educadores e por 4 linguistas. O cronograma de assessoria € preparado anualmente
na reunifo de planejamento da equipe, geralmente nos meses de fevereiro ou margo.

Em 1997 daremos inicio a formagio de tr€s professores indigenas como
assessores, sendo que a denominagdo utilizada para esses profissionais serd de
assessores indigenas. Em 1997 os trés assessores indigenas acompanhardo os
educadores e linguistas nfo-indios no acompanhamento pedagégico, preparando-se
na pratica, para a realizagio deste trabalho. A formagido desses profissionais
permitirda um melhor acompanhamento a totalidade das escolas, o que vem sendo
prejudicado pela insuficiéncia de recursos, bem como de profissionais capacitados e
dispostos a realizar este trabalho.

7.3.ELABORACAO DE TRABALHO DE PESQUISA:

Cada professor cursista deveri desenvolver anualmente um trabalho de
pesquisa sobre algum tema referente a sua realidade sécio-cultural. Nesse sentido o
professor serd orientado, nas etapas intensivas € no acompanhamento pedagogico,
para a elaboragio destes trabalhos, que deverfio ser registrados (em lingua indigena
e/ou portugués), através de textos e desenhos.

O objetivo desse trabalho é despertar no professor cursista uma atitude de
pesquisa, como forma de contribnigdo ao processo educacional. Estes trabalhos
poderio ser usados como materiais de apoio na escola, como fonte para a elaboragéo
de materiais didaticos e/ou de pesquisa.

Nessa etapa do Projeto a maioria dos temas de pesquisa diz respeito 4 cultura
¢ 4 histéria. Os professores indigenas estdo preocupados em registrar as narrativas
tradicionais (miticas) e a historia oral de cada povo; calendirio das festas e da
obten¢io de alimentos; cangSes; remédios; rezas; a historia do contato e da
demarcagdo da terra; o artesanato; as frutas do mato; a roga, a floresta e a capoeira -
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o uso e conservagdo destes recursos; a fauna; as partes do corpo humano e as
concepgdes indigenas a respeito da menstruagdo e reprodugio.

7.4. ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS:

Durante as etapas intensivas e no acompanhamento pedagoégico vém sendo
elaborados materiais didaticos pelos professores indigenas, com a assessoria da
equipe de especialistas. Estes materiais pretendem suprir a auséncia de materiais
didaticos que contemplem a especificidade cultural das escolas indigenas.

Ap6s cada etapa intensiva sfo organizados pela equipe livros nas linguas
indigenas e na lingua portuguesa. Esses materiais sdo xerocados para uso dos
professores na escola, passando por revisdes a partir de seu uso pedagogico, até que
sejam considerados pelos professores cursistas e equipe do ISA, prontos para
publicacdo. Nossa intengdo € encaminhar estes materiais para a Coordenagdo de
Apoio as Escolas Indigenas do MEC, procurando viabilizar a sua publicagio, com o
apoio do PNUD.

QOutros materiais, como livros ¢ mapas, em especial produzidos por outros
programas de educagdo escolar indigena sfo adquiridos para as bibliotecas das
escolas.

7.5. METODOLOGIA DO PROJETO DE FORMACAO:

A metodologia que norteia a proposta curricular de formagio aqui
apresentada fundamenta-se na valorizagdo e reconhecimento dos conhecimentos
previos dos individuos como ponto de partida para o estudo de novos conteldos. O
modelo de construtivismo apontado na Proposta Curricular para as Escolas Indigenas
do Acre/CP1,1994 indica as bases para este Projeto:

“Por apropriagfo construtiva, entende-se a internalizagfo da informagio feita
pelo aluno a partir de vartaveis compreendidas pelo gé€nero/idade: o aluno incorpora
a informag#o, a constrdi internamente, a partir de esquemas culturais € cognitivos
proprios - ele assim (re)constréi a informagio, a faz sua, e ¢ capaz de aplica-la em
seus proprios termos”.

O conhecimento apropriado pelo aluno, dessa maneira, permite que ele
amplie sua compreensio sobre a realidade, sendo possivel elaborar explicagGes mais
complexas sobre a realidade e promover mudangas, tanto a nivel individual como
coletivo.

A metodologia a ser seguida se fundamenta no conceito de que a
aprendizagem se efetiva através do dialogo, supondo a participagio ativa dos
professores-cursistas, sistematizando conhecimentos prévios e processando
informagdes novas, tendo como ponto de partida a reflexfio sobre o contexto sécio-
cultural e lingiiistico dos professores em formagdo e das criangas com quem vio
interagir. A metodologia definida pretende servir de referéncia para a pratica docente
nas aldeias, isto é, a metodologia do curso de formagdo serd discutida e refletida
com os cursistas enquanto possibilidade de pratica pedagodgica junto as criangas.
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Nesta diretriz metodolégica, o suporte grafico com produgdo de desenhos ¢é
enfatizado tanto para expressdo de uma linguagem grafica de grande valor estético
pelos professores cursistas, quanto como metodologia para aquisi¢do da lingua
escrita tendo em perspectiva as criangas indias.

A abordagem dos conteidos de cada disciplina devera valorizar os
conhecimentos indigenas, a0 mesmo tempo oferecendo informagdes e promovendo a
selecdo e andlise critica da tecnologia e dos conhecimentos universais.

Uma outra preocupa¢do metodoldgica, que norteia toda a proposta
pedagdgica aqui apresentada, € a integragdo da escola 4 vida comunitiria,
relacionada as praticas cotidianas e promovendo a reflexdo/atuagdo em todos os
aspectos da realidade sdcio-econdmica da comunidade, envolvida na resolugéio e
melhoria das condi¢Ges de saide, na preservagdo e no uso dos recursos naturais, na
busca de alternativas econdmicas auto-sustentiveis, na defesa da terra.

Nessa perspectiva, a formagdo dos professores indigenas devera abranger
temas relacionados a sobrevivéncia material e cultural de seus povos, ao estudo das
formas tradicionais e a busca de alternativas econdmicas auto-sustentiveis que
permitam o uso adequado e a preservagdo dos recursos naturais, que contribuam
para o estabelecimento de relages com a sociedade nido-indigena envolvente, de
maneira a assegurar a defesa da integridade de seu territorio e oferecendo subsidos
para que os proprios indios realizem este gerenciamento.

Os professores indigenas siio levados a participar do processo de formagio
como agentes/ sujeitos, no estudo de todas as disciplinas, na investigagio
linguistica, na elaborag@o de ortografia para as linguas indigenas € na criagdo de
materiais didaticos.

Em relagio ao estudo das lingnas indigenas ¢ da lingua portuguesa, a
metodologia adotada € a comunicativa, na qual a oralidade cumpre um papel
fundamental. O estudo das linguas indigenas, promovido com a participagfo ativa
dos professores indios, devera desenvolver-se de maneira que permita a atualizagio
destas linguas, ndo apenas como reprodutoras do passado tradicional, mas como um
instrumento dindmico, que possibilite seu uso em todas as areas de conhecimento,
tanto os tradicionais, como os incorporados através de uma sele¢fo e analise critica
do saber universal.

Um aspecto fundamental da proposta metodologica de formagdo de
professores indigenas € o desenvolvimento de sua formagio como pesquisadores de
sua prépria cultura, produzindo materiais didaticos diversos, nas linguas indigenas e
na lingua portuguesa, tais como dicionarios, gramaticas, textos literarios,
jomalisticos, enciclopédicos, instrucionais, teéricos, de uso cotidiano, nio apenas
para o estudo linguistico, mas contemplando também o estudo das disciplinas de
geografia, histdria, ciéncias, matematica e das disciplinas especificas do magistério.
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7.6.. AVALIACAO:

Entende-se avaliagio como um processo que considere as dificuldades e
avangos de cada professor indigena em formagdo, tanto no seu desenvolvimento
académico quanto pedagdgico. A avaliagdo sera continua, com o objetivo de que a
equipe de educadores do Curso possa desenvolver estratégias especificas para suprir
as deficiéncias do professor indio. A avaliagdo continua serd desenvolvida durante as
etapas intensivas € no acompanhamento pedagdgico, observando os avangos ¢
dificuldades dos professores indios, tanto na aquisigdo/desenvolvimento de
habilidades individuais (capacidade de expressar-se oralmente e por escrito - nas
linguas indigenas e portuguesa, capacidade de observagdo, analise, registro,
elaboragdo dos trabalhos de pesquisa - orientado pelos consultores), como no
desempenho em sala de aula (metodologia e orientagdes pedagdgicas de suas aulas,
relagdo professor/alunos, alunos/alunos, professor/ comunidade, registro no diario
de classe e avaliagio de sua pratica pedagégica). A avaliagdo da comunidade
também € de importdncia fundamental, em especial nos principais critérios de
avaliagdio geralmente adotados pelas comunidades (assiduidade, respeito aos
alunos/comunidade, participagéo na vida cultural e comunitaria).

Na avaliagdo continua sio tomados como referéncia os relatérios dos
consultores ministrantes do Curso e dos assessores que realizam o acompanhamento
pedagogico. Oufro instrumento precioso de avaliagdo do desempenho dos
professores cursistas € do encaminhamento do Curso sdo os “didrios de classe”,
cadernos de registro das aulas escrito pelos professores indigenas. Afravés do
“diario” € possivel saber como o professor cursista realiza suas aulas, quais as
disciplinas e contetidos ele prioriza em sua pratica pedagbgica, como ele desenvolve
sua metodologia de ensino, como estd o aprendizado dos alunos. O “diario de
classe” ¢ importante para o planejamento dos cursos de formagdo e do
acompanhamento, pois através dele é possivel identificar as dificuldades do
professor cursista, os temas que ele tem interesse em estudar, como ele dimensiona
em sua pratica pedagégica o que aprende no Curso. Os professores indigenas
também realizam auto-avaliagdes, indicando sen aproveitamento no processo de
formagdo, suas dificuldades e expectativas com relagio ao aprendizado, bem como
avaliam oralmente e por escrito o desenvolvimento das etapas intensivas e do
acompanhamento pedagdgico.

Ao final do Curso o professor devera ter:

- realizado todos os trabalhos de pesquisa propostos no decorrer dos anos de Curso;
- apresentar os diarios de classe como registro de sua pratica;

- ter participado de todas as etapas intensivas e do acompanhamento pedagégico;

- ter lecionado de acordo com o calendario escolar indigena, estabelecido em
conjunto com a comunidade;

- ter participado da elaboragdo de materiais didaticos e de pesquisa.

- ter participado da elaboragdo dos principios curriculares para as escolas indigenas
de 1° a 4° séries, que vém sendo contruidos durante o processo de formagdo através
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das etapas intensivas, do acompanhamento pedagégico ¢ da pratica pedagogica dos
professores cursistas nas escolas.

Os professores cursistas que deixarem de participar de alguma etapa de
formagio terdo recuperagdo da carga horaria. Isto pode ocorrer em razio de questdes
culturais como por exemplo o periodo de reclusio em raziio do nascimento de filhos,
a participagfo em festas, ou por problemas de doenga na familia.

Como procedimento visando uma melhor organizagio do trabalho, cada
professor indigena possui uma ficha individual de acompanhamento e avaliagdo,
onde sio anotadas observagles sobre sua participagdo e aproveitamento nas etapas
intensivas, bem como sua atuagdo pedagogica, acompanhada pela assessoria.

Todos os consultores e assessores pedagogicos da equipe de formagio
redigem relatérios de trabalho referentes as etapas intensivas e a0 acompanhamento,
onde consta a avaliagio do aproveitamento de cada professor. Todas estas
informagdes sfo sistematizadas e organizadas pela Coordenagio na pasta de cada
professor, onde constam:

- Ficha de Matricula no Curso;

- Ficha de Acompanhamento e Avaliagio (em anexo). Integram esta ficha as
avaliagGes da participagiio ¢ do aproveitamento do professor cursista nas etapas
intensivas e no acompanhamento pedagdgico realizadas pelos consultores e
aSSESSOIES;

- Textos diversos produzidos pelos professores indigenas (nas linguas indigenas e
lingua portuguesa), de todas as etapas do Curso, organizados cronologicamente para
possibilitar a avaliagio de seu desenvolvimento;

- Trabalhos de pesquisa desenvolvidos pelo professor cursista;

- Diarios de classe;

- Relatorios dos consultores € dos assessores do aprendizado dos professores
indigenas.

Essa documentagdo esta no Instituto Socioambiental, em Sdo Paulo, &
disposi¢do da Secretaria de Educagio do Estado. Serdo enviados para a Escola
Estadual de Supléncia de 1° e 2° Graus de Canarana os seguintes documentos, onde
também serdo organizadas pastas de cada professor cursista:

- Ficha de matricula.

- Ficha de acompanhamento e avaliagéo.

- Relatérios de acompanhamento e das etapas intensivas.
- Ficha de frequéncia.

A equipe responsavel pela formagio realiza anualmente uma reunifio geral de
avaliagdo e pelo menos duas reuniGes anuais por disciplina, procurando reorientar
sua pratica no sentido de obter dos professores em formagéo um melhor rendimento
e a superagio de suas dificuldades.
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7.7. CRITERIOS QUE ORIENTAM A PARTICIPACAO DOS
PROFESSORES INDIGENAS NO PROCESSO DE FORMACAO:

Os professores indigenas devem ser escolhidos por suas comunidades. Devem
possuir um conhecimento minimo da lingua portuguesa, que lhes permita falar e
escrever em portugués, mesmo que tenham dificuldade na oralidade e escrita dessa
lingua.

Cada comunidade devera enviar no minimo 2 professores para o Curso. Este
numero podera ser ampliado, de acordo com o nimero de alunos de cada escola.

Os professores participantes devem lecionar na escola da aldeia durante o
periodo de formagdo e documentar sua pratica no “didrio de classe”. Conforme
explicado anteriormente os “diarios de classe” sdo cadernos onde o professor
registra o desenvolvimento de suas aulas, as disciplinas e os contetidos trabalhados,
o aprendizado de seus alunos. Ndo se trata do modelo convencional de dirio de
classe adotado nas escolas ndo-indigenas.

A aceitagio do trabalho do professor pela comunidade também é&
fundamental para que ele continue participando do Curso. O professor deve
participar de todas as etapas intensivas e do acompanhamento pedagodgico, sua
auséncia sera justificada somente em caso de problemas de saide e por questSes
culturais (festas e/ou periodos de reclusio). Caso a participagio do professor cursista
nas etapas intensivas ou no acompanhamento pedagogico seja impossibilitada por
algum destes problemas, ele tera recuperagfo da carga horaria.

7.8 .DISCIPLINAS E GRADE CURRICULAR:
Disciplinas de Formagdo Geral:

1- Linguas:
1.1.Lingua Indigena
1.2 Lingua Portuguesa
2- Matematica.

3- Historia
4-Geografia

5- Ciéncias

6- Artes

Disciplinas de Formag&o Profissional:
7- Linguistica
8- Metodologia de alfabetizagéo

9- Metodologia de ensino de lingua portuguesa
10- Literatura
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11- Antropologia

12- Metodologia e Pratica de Ensino

13- Metodologia de Pesquisa

14- Fundamentos da Educag@o Escolar Indigena
15- Educagéo Fisica

16- Psicologia Educacional

DISCIPLINA CARGA HORARIA
LINGUA INDIGENA 360
LINGUA PORTUGUESA 360
MATEMATICA 320
HISTORIA 200
GEOGRAFIA 200
CIENCIAS NATURAIS E PROGRAMA 360
DE SAUDE
ANTROPOLOGIA 120
ARTES 120
LINGUISTICA 120
METODOLOGIA DE 120
ALFABETIZACAO
LITERATURA E  LITERATURA 120
INFANTIL
METODOLOGIA DE PESQUISA 80
METODOLOGIA DE ENSINO DE 120
LINGUA PORTUGUESA
METODOLOGIA E PRATICA DE 100
ENSINO
FUNDAMENTOS DA EDUCACAO 120
ESCOLAR INDIGENA
EDUCACAOQ FISICA 150
PSICOLOGIA EDUCACIONAL 60
ESTAGIO SUPERVISIONADO 420
TOTAL 3.450

8. ESPECIFICACAQO DAS DISCIPLINAS DO PROGRAMA:

Nio pretendemos definir temas ou contetdos fechados em cada disciplina,
porém estabelecer objetivos norteadores para a reflexio e planejamento das etapas,
como vém sendo construidas pela equipe de formacéo e pelos professores indigenas.

A educagdio ambiental esta presente em todas as disciplinas, sendo abordada
de diversas maneiras em cada uma delas. Destaca-se nesse sentido o estudo da
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agricultura, manejo ambiental, classificagdes e utilizagio da fauna e flora
tradiciofiais dos povos indigenas. Da mesma maneira vinculam-se ao tema meio-
ambiente as importantes questSes ligadas a discussfio de alternativas econdmicas
que atravessam também varias disciplinas. Abordam-se, assim, problemas como
organizagdo da produgdo, estrutura e funcionamento do mercado, transporte,
formagdo de pregos, comercializagfo, contabilidade, uso dos recursos naturais tanto
na matematica, historia, geografia, ciéncias, artes (¢ o caso do artesanato), como na
linguistica (categorias nativas) ¢ na antropologia.

Como espinha dorsal do curriculo est3o os temas ligados a gestiio territorial,
que se desdobram na preocupagio pela revitalizagio cultural, no uso e preservagio
dos recursos naturais do Parque Indigena do Xingu ¢ na relagdo com a sociedade
nio-indigena.

8.1. DISCIPLINAS DE FORMACAO GERAL:

LINGUAS:

Durante os cursos de formagio, na comunicagio com O0S asSesSOrIes
especialistas e entre os professores indigenas de diferentes povos a lingua “franca” é
portugués. No entanto, nos cursos de formagfo diferenciamos dois momentos
distintos: estudo das lingunas indigenas e estudo da lingua portuguesa. Estes
momentos de  estudo linguistico também n#o sfo estanques, pois muitas
comparag¢Oes e andlises das duas linguas séo realizados pelos professores indigenas
nos dois momentos de trabalho.

Como critério bésico no processo de implantagdo do ensino diferenciado,
mantivemos a mesma carga horaria para o estudo das linguas indigenas e lingua
portuguesa. Além dos momentos especificos de estudo das linguas, em todas as
disciplinas vém sendo produzidos pelos professores indigenas textos nas linguas
indigenas e na lingua portuguesa, comegando a nascer aos poucos no Parque
Indigena do Xingu uma literatura indigena, com textos criados pelos professores
participantes sobre situages cotidianas, tendo alguns professores indigenas iniciado
o registro de cangdes e histérias contadas pelos mais velhos.

8.1.1. LINGUA INDIGENA:
Objetivos:
I- Valorizar a lingua indigena, reafirmando a importincia da oralidade em todas as
suas manifesta¢gBes (no uso cotidiano, nos discursos formais e cerimoniais, na
narragio de histérias etc).

Esta reflex@io sobre a oralidade, como instrumento fundamental para a transmissdo

de valores e conhecimentos vem sendo desenvolvida desde o primeiro curso com os
professores indigenas.
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A partir dessa perspectiva, o projeto vem propondo que se trabalhe na escola temas
do universo cultural indigena, promovendo a participagio, no processo escolar, de membros
da comunidade, conhecedores da lingua e da tradigio (narradores de historias, pajés,
cantadores, especialistas diversos).

A participagio dos velhos, seja no papel de “professores/narradores” ou de
“conselheiros/supervisores” vem ocorrendo em muitas das escolas xinguanas. Esperamos
que o debate sobre a educagio escolar se amplie entre as liderangas e comunidades, para que
possam trocar as diferentes experiéncias de integragdo entre a escola e a comunidade, como
mais um espago de valorizago e transmissdo dos conhecimentos tradicionais.

2- Desenvolver a reflexdo meta-linguistica sobre as linguas indigenas nos diferentes
niveis (fonologia, gramatica, léxico, seméntica, discurso), visando propiciar o uso
dessas linguas nos distintos campos de conhecimento e contextos sociais.

Durante os momentos de estudo das linguas indigenas vem sendo trabalhada a
conscientizagdo sobre: a estrutura fonologica, gramatical, lexical, seméntica e discursiva de
cada lingua, inseridas nos contextos orais e sociais.

3- Desenvolver um sistema de escrita que possibilite o uso das linguas indigenas:

- no processo educacional, em todas as disciplinas do curriculo escolar;

- como Iinstrumento de expressdo, de comunicagdo e de criagdo, nos novos
contextos.

- como instrumento para desenvolver a auto-confianga, a auto-estima e valorizagio
da lingua;

- como instrumento para a documentagéo do saber indigena.

Etapas em desenvolvimento no estudo das linguas indigenas e perspectivas de
continuidade do trabalho:

1. Elaboragdo de Alfabeto:

O alfabeto da maioria das linguas indigenas do PIX vem sendo construido
num trabalho conjunto entre os professores indigenas e os linguistas. O linguista tem
o papel de assessorar o professor indio na reflexfio linguistica.

Os alfabetos sdo experimentados, ds vezes sofrendo alteragGes a partir da
pratica da escrita ¢ do amadurecimento dos professores com relagdo a reflexdo sobre
a propria lingua.

2. Desenvolvimento do uso da ortografia, reflexfo sobre as diferengas entre texto
oral e escrito, estudo das regras de pontuagdo.

O trabalho com a ortografia ultrapassa a simples escolha de alfabetos e exige
um estudo mais profundo da lingua, envolvendo a morfologia, a gramatica, o léxico,
a seméntica, o discurso.
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3- Desenvolvimento das capacidades de expressdo e compreensdo oral, de leitura e
produgdo de diversos tipos de textos.

Ainda ¢é reduzido o niimero de materiais escritos nas linguas indigenas. Podemos
afirmar que existe uma literatura “emergente”, com textos produzidos pelos professores
indigenas, a maioria tratando de narragdo de situagSes vividas no cotidiano ou textos
descritivos (sobre animais, sobre festas, trabalhos na roga ou de confecgdo de artesanato,
por exemplo). Estdo também surgindo, durante a assessoria, textos falando sobre higiene e
saiide, criados pelos agentes de satde e professores. Alguns professores comec¢am também a
documentar as historias tradicionais contadas pelos mais velhos através do registro escrito
da narragio ou através da transcrigdo de fitas gravadas. )

Os textos escritos vém sendo compilados em materiais de alfabetizagfo e leitura. E
objetivo primordial do Projeto estimular e apoiar o surgimento de novos livros nas linguas
indigenas.

Os professores indigenas estdo documentando as narrativas tradicionais, a fauna e
flora, a histéria de cada povo do contato inter-étnico e com os ndo-indios, as rezas, os
discursos cerimoniais, as cangdes, 0os remédios.

4- Utilizagdo da lingua indigena em novos contextos, como instrumento de criagdo e
transmissfo de conhecimentos.

A assessoria linguistica vem desenvolvendo um trabalho no sentido de conscientizar
os professores indigenas sobre os diferentes mecanismos usados pelos falantes na criagdo de
novos termos, ou na revitalizagdo de termos em situagdo de desuso, através da pesquisa
junto aos mais velhos. Este trabalho envolve a elaboragio de terminologias especificas e
desenvolvimento de estilos, que permitam o uso das linguas para tratar os conteudos do
curriculo, bem como as novas situa¢Ses decorrentes do contato. Para isso, podem ser
desenvolvidas as seguintes estratégias (de acordo com Jung e Lopez, 1989 -Lima,Peru):

1. Recuperagdo de vocabulos a partir de pesquisas com os mais velhos e sobre areas do
conhecimento tradicional.

2. Cria¢8io de novos vocabulos a partir de recursos da propria lingua.

3.- Recurso a empréstimos, com a devida adaptagio fonoldgica.

Durante o estudo da lingua, estas questdes vém sendo trabalhadas com os
professores indigenas, como parte de sua formagdo enquanto linguistas.

5- Desenvolvimento de estratégias especificas para o estudo, documentagfo, ensino
e valorizagio da lingua indigena, nas situagdes em que ela ja se tornou uma segunda
lingua (Trumai ¢ Yawalapiti).

No sentido de resgate e documentagio da lingua cabe ressaltar o trabalho da
linguista Raquel Guirardello, com professoras, jovens e adultos da comunidade Trumai. A
equipe de educadores do Projeto tem desenvolvido orientagBes pedagégicas, priorizando
principalmente o ensino oral da lingua na escola, principalmente com as criangas, que tem o
portugués como primeira lingua.

A lingua Yawalapiti se encontra numa situagio bastante desprivilegiada, com poucos
falantes, sendo que apesar do discurso em prol da conservagio da lingua, os proprios indios
ndo estdo mobilizados para desenvolver o estudo da lingua. No V Curso (1996)
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convidamos os Yawalapiti para trabalhar com um linguista da equipe, providenciando
transporte para um falante mais velho e o professor indio (que fala Kuikuro). Apesar do
convite ter sido realizado com bastante antecedéncia, os Yawalapiti nio quiseram participar
do trabalho de estudo das linguas indigenas.

8.1.2. LINGUA PORTUGUESA

A disciplina tera as seguintes referéncias conceituais:
1- Na relag3o assimétrica sociedades indigenas/sociedade nacional, o dominio da
lingua da sociedade majoritaria ¢ importante fator de equilibragdo dessa relagéo,
uma vez que a discriminagdo e o preconceito se apdiam na falta de competéncia
comunicativa nas diversas situa¢Ses de interagdo que ocorrem, desde as mais
corriqueiras até as de maior formalidade (encontros com autoridades publicas e
outras).

2- O falante no processo de aquisicdo de outra lingua toma como ponto de partida as
regras de sua propria lingua. Desse modo, € importante tornar-se consciente do
processo de interferéncia de uma lingua sobre a outra.

3- A relagfio entre lingua-padrio e variedades linguisticas, possibilitando aqui o
reconhecimento das caracteristicas e contexto de uso da lingua-padrio e
caracteristicas da variedade da lingna portuguesa dos falantes indigenas e nio-
indigenas do Parque Indigena do Xingu.

4- O pensamento metalinguistico necessario ao trabalho docente. A reflexdo
metalinguistica se dara sempre que possivel sobre a pratica discursiva oral e escrita
dos proféssores em formagio.

5- O pressuposto de que a aprendizagem da lingua portuguesa deve engendrar um
conhecimento reflexivo ¢ critico sobre a realidade sdcio-cultural com que interage o
aluno, dai a énfase na leitura e produgio de textos significativos, desencadeadores
do processo cognitivo.

6- O conceifo de integragdo dos conhecimentos no processo de ensino/aprendizagem
fard com que a disciplina de lingua protuguesa durante as etapas do Curso de
Formagfo seja plancjada a partir de um eixo tematico trabalhado por todas as
disciplinas.

Objetivos

I- Possibilitar o desenvolvimento da competéncia comunicativa em lingua
portuguesa, nas modalidades oral e escrita, tendo como perspectiva seu uso
funcional, em contextos diferentes do contexto da lingua materna.
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2- Conhecer aspectos da estrutura da lingua portuguesa através da leitura e produgao
de textos orais e escritos.

3- Conhecer a relagfio lingua-padrdo/variedade lingiiistica.
4- Conhecer as fungdes sociais da escrita.
5- Elaborar teoricamente a relagfo escrita/oralidade e cultura.

6- Desenvolver a capacidade de conhecimento critico através da discussio
compreensiva de textos de diferentes tipos.

7- Desenvolver a escrita como pratica de reelaboragfo cultural e sistematizagdo dos
etno-conhecimentos.

Etapas em desenvolvimento no estudo da linpua portuguesa e perspectivas de
continuidade do trabalho:

I-  Competéncia comunicativa em lingua portuguesa  através da
conversagio/exposigio oral, leitura e produgfo de textos de diferentes tipos.

2- Competéncia comunicativa na modalidade oral de uso da lingua portuguesa, de
maior e/ou menor formalidade, através da reprodugdo/dramatiza¢io de situagGes de
uso mais freqiientes.

3- Dificuldades especificas do falante de portugués como segunda lingua,
conhecidas através de atividades de conversag@o, leitura e produgdo de textos.

4- A questdo do “erro”/hipétese no processo de construgdo do conhecimento.

5- Estrutura e organizagdo de varios tipos de texto: narragdo, descri¢do, relatorio,
texto cientifico, poesia, prosa literaria, textos publicitarios, leis/decretos,
cartas/cartOes/bilhetes, convites, correspondéncia oficial, letras de musica etc.

6- A escrita como pratica de sistematizagdo de atividade de pesquisa.

7- Aspectos da estrutura morfoldgica, sintatica, seméintica e gramatical da lingua
portuguesa, vistos através da conversagdo/exposi¢do oral, leitura ¢ produgio de
textos de diferentes tipos.

8- As fungdes sociais da linguagem oral ¢ da escrita.

9- A importéncia social da leitura.
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Vem sendo enfatizadas estratégias de leitura e compreensdo de textos, para que os
professores indigenas tornem-se leitores criticos e maduros, bem como capacitados para
desenvolver estas estratégias junto aos seus alunos.

Durante o processo de formagdo, vém sendo desenvolvidas as seguintes estratégias:

- Inferéncia do significado das palavras e do conteudo.

- Desenvolvimento de velocidade na leitura.

- Identificag@o de opinides e posicionamento.

- Habilidades de localizagio de itens em textos que envolvam listagens (dicionarios, listas
telefonicas etc).

8.1.3. MATEMATICA:

Objetivos:

1- Situar a matematica como uma atividade historica, social e cultural, valorizando
os conhecimentos matem4aticos tradicionais dos povos indigenas.

2- Propiciar a compreensdo da matematica como uma forma de explicagfo e atuagdo
sobre a realidade, através da classificagdo, comparagio, quantificagdo e medigdo.

3- Estimular os professores indigenas a pesquisarem as suas formas de fazer
matematica.

4- Desenvolver o estudo da matematica estabelecendo uma ligagdo com a realidade,
a partir de situagSes relacionadas tanto s praticas tradicionais quanto as praticas
provenientes do contato.

5- Promover o estudo da matematica a partir de situagdes concretas vivenciadas pela
comunidade, com relagfio as atividades de produgéo, comercializagdo e aquisi¢io de
bens.

6- Proporcionar o acesso aos conhecimentos matematicos acumulados pela
humanidade, tanto das sociedades indigenas como das sociedades ndo-indigenas.

Etapas em desenvolvimento no_estudo da matemaitica e perspectivas de
continuidade do trabalho:

Uma das principais expectativas dos professores indigenas com relacio i
matemdtica ¢ de um aprendizado que os capacite para as operagdes de compra e
venda. Esse aprendizado nfo se da de maneira a tornar a matematica uma disciplina
isolada, reduzida ao estudo do sistema decimal e ao dominio das quatro operagdes,
mas de modo coordenado com as demais disciplinas na compreensdo do sistema
econdmico, politico e social em que estas relagdes estdo inseridas.
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Por outro lado, também se faz necessario ampliar a visdo desses professores
com relagfio ao papel da matematica como forma de explicagdo e atuagdo sobre a
realidade, ndo s6 no contexto do contato com a sociedade nfo-indigena, mas também
dentro de sua propria cultura. Desse modo, o trabalho de formagdo na 4rea de
matematica vem abordando temas relacionados a realidade dos povos do PIX, tanto
no que diz respeito s relagSes com a sociedade nfo-indigena como as praticas
tradicionais de suas comunidades.

Nesse processo, vem sendo desenvolvido o estudo dos niimeros e das relagBes
numéricas partindo do sistema de organizagdo das quantidades ¢ de contagem de
cada povo, a compreensdo do sistema decimal, as operagdes (adi¢do, subtragio,
multiplicagdo e divisdo) contextualizadas na elaboragfio e resolugio de problemas
criados a partir da realidade cotidiana vivida pelas comunidades. Nesse sentido, o
ensino da matematica esta contextualizado no aprendizado da lingua portuguesa ¢ da
relagio de contato, tendo como estratégia pedagégica as dramatizagbes e a
abordagem de situa¢Ges de conflito (compra de produtos e venda - de géneros ou
artesanato - nos municipios vizinhos, ou em cidades como Sdc Paulo, Brasilia ¢
Goidnia).

Dentro dos temas abordados outros contetidos vém emergindo como o uso da
fragdo, porcentagem, proporcionalidade, mimeros inteiros e decimais, os quais
apresentam a necessidade de um estudo mais aprofundado. O encaminhamento de
novos conteados sera realizado a partir das necessidades levantadas dentro dos
temas propostos para estudo.

Também vem sendo desenvolvide o estudo das medidas de comprimento ,
area, capacidade, volume e massa (abordando diversas unidades de medidas, desde
as tradicionais dos povos indigenas aos padrSes usados historicamente pela
humanidade). Nesse aspecto a matemaética estd bastante relacionada ao ensino da
geografia, principalmente na elaboragéo de mapas.

O estudo dos padrSes de pinturas corporais ¢ do artesanato, cuja geometria é
bastante complexa, vem apresentando um campo riquissimo no tocante ao estudo da
geometria. Os professores indigenas também vem procurando pesquisar €
documentar a riqueza de formas geométricas desses padrdes, bem como os conceitos
geométricos desenvolvidos por cada povo.

Nesse sentido a geometria abrange o estudo da natureza e o desenvolvimento
da arquitetura, da organizagio dos espagos (da casa, da roga, das capoeiras e da
mata), especifica de cada povo.

Como resultado positivo da formac¢io desenvolvida, foi possivel perceber por parte
dos professores indigenas um interesse crescente no estudo da geometria de seus povos,
estando registrados no di4rio de classe momentos de ensino na escola dos padrSes de
pintura corporal e do artesanato, precedidos de pesquisa realizada pelo professor com os
mais velhos.

Os povos do Parque Indigena do Xingu vém se organizando também em
AssociagBes, gerenciadas por representantes indigenas, cuja expectativa ¢ da
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capacitagfio para a elaboragdo de planejamentos orgamentarios, controle dos recursos
financeiros, dominio das opera¢des bancarias, elaboragdo das prestagdes de conta,
entre outras agdes administrativas das associagdes.

Para atender a essas expectativas, alguns temas de estudo vem sendo
desenvolvidos, com base nas situagdes vividas pelas comunidades, de compreensio
do sistema monetario brasileiro, da relagdo entre mercadorias, prego e mercado; das
operagdes bancarias mais utilizadas pelos indios (cheques, controle de extratos e
aplicagdes financeiras, juros); inflagdo, lucro e prejuizo. Neste sentido a equipe vem
procurando atuar em conjunto com o Projeto de Alternativas Econdmicas, onde as
questdes relacionadas a producdo agricola (banana-passa, farinha, mel, amendoim) e
do artesanato sdo bastante problematicas, exigindo dos indios uma compreenséo das
regras de mercado e uma capacitagfio para o gerenciamento de recursos. Embora a
equipe ndo interfira nas relagdes internas de gerenciamento de recursos, bastante
delicadas, se dando de maneira diferente em cada aldeia, ¢ importante procurar
compreendé-las, em conjunto com a equipe de Alternativas Econfmicas.

8.1.4. HISTORIA

Objetivos:

1- Conhecer e valorizar a histéria de seu povo.

Recuperar, registrar ¢ documentar a histéria de cada povo, buscando possibilitar a
compreensdo da realidade atual através de uma reflex8o critica da historia e a
reafirmagio da identidade cultural.

Documentar a histéria do contato com os nfo-indios, bem como discutir os
parimetros atuais da relagdo dos povos do Parque Indigena do Xingu com a
sociedade envolvente.

2- Estudo critico da histéria do Brasil e da histéria universal, favorecendo o
confronto de diferentes visdes e versdes.

Temas em desenvolvimento no estudo da disciplina de historia e perspectivas de
continuidade do trabalho:

1- Narrativas tradicionais de cada povo, narradas pelos homens e mulheres mais
vethos, incluindo relatos da historia oral.

Os professores indigenas estdo iniciando a documentagio destas histérias. Em
algumas aldeias Kaiabi, Suia e Yudja as comunidades estdo construindo uma casa para ser a
Escola do Indio* - local onde os velhos contam historias, ensinam a fazer artesanato e
divulgam os conhecimentos que consideram importantes para seu povo. Os professores
indigenas tém participado da organizagio desse trabalho, integrando-o ao cotidiano da
escola - assim os alunos escrevem e desenham as historias contadas pelos velhos - também
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os alunos da escola recebem aulas de confecgdo de artesanato, documentando através de
textos e desenhos o que estdo aprendendo.

* A Escola do Indio é um projeto de revitalizagio e documentagio cultural, promovido pela
ATIX - Associagdo Terra Indigena do Xingu, iniciado em 1996.

2- Historia do contato inter-étnico de cada povo, antes do contato com os nfo-indios.

A pesquisa junto aos homens e mulheres mais velhos dos diferentes povos (realizadas
pelos professores indigenas) e as diversas fontes de documentagdo realizadas por
pesquisadores, vém contribuindo para o desenvolvimento do tema.

3- Historia do contato com os nfo-indios vivenciada por cada povo do Parque
Indigena do Xingu e histéria da regularizagfo e expansio territorial destes povos.

Este trabalho assumiu estas feigSes devido ao interesse dos professores indigenas.
Eles estio pesquisando e registrando a histria do contato com os velhos. Ao mesmo
tempo, durante o processo de formagio, estdo estudando textos produzidos por
pesquisadores ndo-indigenas sobre a historia do contato de cada povo.

Também os professores tém manifestado interesse em conhecer a histéria do contato
de outros povos indigenas do Brasil, sendo uma tarefa da equipe a organizagiio das diversas
fontes de documentacio.

4- Histoéria do Brasil e da América:

A equipe deve procurar atender a expectativa dos professores em estudar a historia
do Brasil e da América. O estudo da histdria de alguns povos da América durante o V Curso
resultou em conclusdes bastante interessantes por parte dos professores, sendo a principal
delas a constatagdo de que existem muitos povos indigenas na América e até no mundo, que
podem compartilhar suas experiéncias e historias, fortalecendo-se para o convivio com os
ndo-indios. A escolha desse tema deveu-se principalmente & participagio de dois
representantes dos professores no “Tercer Encuentro Internacional por el Desarrollo y la
Solidaridad de los Pueblos Indigenas y Campesinos”, realizado de 28/11 a 08/12/96 no
Equador, promovido pela Rainforest da Noruega.

O uso do video nas aulas € importante no estudo da historia, tanto na utilizagio de
filmes historicos (“1492”, “Como era gostoso o0 meu francés”, por exemplo), como de filmes
sobre outros povos indigenas do Brasil ¢ da América.

A equipe definiu os temas abaixo para a organizag¢io de um plano de trabatho,
que vem sendo construido de acordo com a expectativa dos professores indigenas.
Na tultima etapa intensiva realizada em 1996, foi explicitado por alguns professores
o desejo de conhecer melhor os povos africanos ¢ sua histéria. O planejamento desse
tipo de trabalho € bastante amplo, envolvendo ndo somente a histéria, mas todo o
material visual, plastico, musical que possamos reunir para abordar o tema.

4.1. Os povos indigenas (sociedade, economia, lingua e cultura) na época da chegada
dos portugueses ao Brasil, recuperando diversas fontes de documentago histdrica.
4.2. A sociedade européia na época das grandes navegagdes.

4.3. A chegada dos europeus a2 América e ao Brasil. A visdo do europeu ¢ a visio
do indio.
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4.4, A vida de povos indigenas da América, na época da invasfo dos espanhois e
portugueses.

4.5. A ocupagdo territorial e a exploragio econdmica (pau-brasil, cana-de-agucar,
ouro, borracha).

4.6. Oracismo e a escraviddo dos povos indigenas e africanos.

4.7. Brasil col6nia, Império e Republica.

Estudo da sociedade brasileira e da situagfio dos povos indigenas em diferentes
épocas da Histéria do Brasil, recorrendo a documentos histéricos e a legislagdo
referente a estes povos nestes periodos historicos.

- Resisténcia dos povos indigenas & ocupacio de suas terras e a escravidio.

4.8. A imigrag#o.

4. 9. Caracteristicas étnicas da sociedade brasileira atual.

5. Politica Indigenista:

5.1. O Servigo de Protegio ao Indio e a politica indigenista.
5.2. A Fundagfio Nacional do Indio e a politica indigenista.
5.3. A Constitui¢do Brasileira de 1988..

5.4. Os movimentos indigenas.

6- Historia da humanidade:
6.1. Aspectos da vida e cultura de alguns povos da antiguidade.
6.2. A idade média, historia do comércio, a revolugdo industrial. historia moderna e

contemporanea.
6.3. Aspectos da vida e cultura de diferentes povos do planeta.

8.1.5. GEOGRAFIA*
Objetivos:
1- Documentar e preservar o conhecimento geografico e cosmologico indigena;

2- Dominar o saber geografico escolar, produzido pela sociedade envolvente e por
outras sociedades.

* A proposta esta baseada num trabalho que vem sendo consolidado nos Gltimos 8 anos €
cujo processo tem resultado na elaboragfio pela CPI-AC de inimeros materiais pedagdgicos
amplamente reconhecidos pela comunidade académica.
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3- Direcionar o estudo da geografia para que através da compreensdo do espago
fisico-territorial sejam desenvolvidas ag¢des visando o uso adequado e preservagio
dos recursos naturais, bem como o0 desenvolvimento de alternativas econdmicas
autosustentaveis.

4- Desenvolver o estudo da geografia numa prespectiva histérica, visando a analise
critica da ocupagio do territorio de cada povo indigena, bem como da ocupagdo dos
ndo-indios sobre o territorio indigena.

5- Conhecer e respeitar a pluralidade cultural.

Apresentaciio de temas em desenvolvimento no processo de formacio:

Organizagdo do espago local e regional:

1- O que é geografia - como surgiu e para que serve.
A relagfio sociedade/natureza: povos indigenas e ndo-indigenas.

2- Termtorio indigena: organizagio e produgdo do espago geografico.

-Cartografia.

- Conceito de territério indigena.

- A relagdo natureza/sociedade indigena.

- O processo de invasdo e demarcagio do territorio indigena.

- Uso do territorio indigena: coleta, agricultura, caga e pesca, artesanato.

- Relagfio aldeia- terra indigena - cidade-Brasil-mundo.

- Alternativas econdmicas visando o uso e preservagio do territorio indigena e
equilibrio da floresta.

- Geografia cultural.

3- O estado de Mato Grosso

- Cartografia.

- O processo de invasdo/ocupagdo do territorio indigena.

- A luta dos povos indigenas na conquista e utilizag@o de seu territorio: as atividades
econdmicas dos povos indigenas.

- A apropriagdo e a utilizagfo do territério pelos ndo-indios.

- Circulagdo de mercadorias e pessoas.

- Mato Grosso no contexto econdmico e cultural brasileiro ¢ mundial.

- As marcas deixadas na natureza pelos ndo-indios.

- Os desequilibrios ecoldgicos na vegetagio, no solo, no clima, na hidrografia.
- Povos indigenas de Mato Grosso.

- A populagdo nfo-indigena de Mato Grosso. As migragdes.

- A miscigenagéo.

- Geografia cultural.
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Organizagio de espago brasileiro:

1- Cartografia indigena.

2- O processo de invasdo e ocupagdo do territorio brasileiro.

3- Apropriagio, utilizagdo e conservagiio do territorio pelos povos indigenas:
-quem € quantos somos hoje.

- onde e como vivemos.

- como a natureza € utilizada pelos povos indigenas do Brasil.

-Economia: caga e pesca, coleta, agricultura, extrativismo e artesanato.

- Comércio entre indios e ndo-indios.

- A questdo ambiental dentro dos territorios indigenas no Brasil.

4- Apropriagio e utilizagdo do territorio brasileiro pelos ndo-indios:

- Como a natureza ¢ utilizada pelos nfo-indios.

- Os muitos “paises” dentro de um s6: os grandes contrastes regionais, a
confirguragio do centro e a periferia.

- A industria definindo a organizagfo do espago geografico dos ndo-indios.

- A economia brasileira atual: extrativismo vegetal e mineral, industria, agricultura e
pecudria, comércio interno e externo.

- A chegada dos estrangeiros brancos e negros.

- A miscigenagio.

- Onde e como vivem os brasileiros da cidade e do campo.

- Somos iguais e diferentes: possiveis relag@es entre indios € ndo-indios.

- As marcas deixadas pela natureza pelos ndo-indios, os grandes desequilibrios
ecologicos.

5- O Brasil no contexto internacional: pais de periferia.

Organizagio de espago mundial:

1- Apropriagdo, utilizagdo e conservagdo do espago mundial pelos povos indigenas.
A questiio ambiental nas dreas indigenas do mundo.

2- Apropriagio, utilizagfo e conservagio do espago geografico pelos ndo-indios:

A desordem mundial: determinantes historicos, politicos e econdmicos como critério
de regionalizagéo.

- Processo de industrializago e urbanizago na edificagio do espago mundial.

- Conceitos de centro ¢ periferia. Configuragéo do centro: acumulagdo, imperialismo
¢ multinacionais. Andlise de um estudo de caso, como o Japio.

- Configuragdo da periferia, a questdo de dependéncia ¢ das desigualdades sociais.
Estudo de caso.

-O mundo da economia planificada.

- A globalizagdo da economia.

- As marcas deixadas na natureza pelos nio-indios e desequilibrios ecologicos.
-Grupos étnicos do planeta Terra.

- Somos iguais e diferentes: possiveis relagGes entre indios e nfio-indios.
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8.1.6. CTENCIAS NATURAIS E PROGRAMA DE SAUDE:
Objetivos

1- Desenvolver o estudo das relagbes dos seres vivos entre sl € com o meio-
ambiente, valorizando os sistemas de conhecimentos indigenas, como a classificagéio
(flora, fauna, tipos de solo e de vegetagdo), manejo de espécies vegetais (sua
diversidade, sobretudo das espécies cultivadas) e animais, dos recursos naturais,
conhecimentos astrondmicos € espirituais.

2- Estudar os fendmenos da natureza através das concepgles indigenas e nfo-
indigenas.

3- Estudar as transformagdes que os seres humanos realizam sobre o meio-ambiente,
analisando as consequéncias positivas ou negativas dessa interferéncia, ressaltando a
importincia do uso adequado ¢ da preservagfio dos recursos naturais nio-renovaveis.

4- Estabelecer a relagfio entre saide e meio-ambiente, buscando alternativas para a
melhoria das condig8es de satude e qualidade de vida.

5- Promover um trabalho de educagfio para a saude visando a melhona das
condi¢des de vida e de saneamento, como forma de prevengdio das doengas surgidas
apos o contato.

6- Valorizar a medicina tradicional indigena, ressaltando a importincia dos
especialistas em plantas medicinais e dos pajés.

Temas que vém sendo abordados nas etapas intensivas e no acompanhamento
pedagogico:

1-. Estudo do tempo relacionado ao meio-ambiente e a cultura :

- Alteragdes sazonais da natureza, que determinam a colheita, coleta e a extragdo de
produtos da floresta, a caga e a pesca, 0 uso de instrumentos diversos para a
obteng¢do de alimentos de acordo com a época.

- O tempo relacionado ao ciclo de festas, a confecgdo de artesanato, aos ritos de
passagem, as excursdes pela floresta e a coleta, ao trabalho da roga, ao preparo de
alimentos.

- O tempo relacionado a alimentagio e a satde.

- Calendario escolar.
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2-.0s animais e as plantas (levantamento das formas de classificago e de manejo de
espécies tradicionais dos povos indigenas/ compreensdo da taxonomia utilizada
pelos nio-indios). Estudo das plantas nativas e cultivadas, ressaltando a importancia
da preservagio de espécies através das formas de manejo tradicional e da introdugio
de novas formas de manejo que possam ser adotadas em razdo das alteragdes do
territorio tradicional impostas pelo contato.

Nesse sentido a disciplina de ciéncias devera acompanhar os Projetos de
Saide (UPM) e de Alternativas Econdmicas (ISA), em andamento no Parque
Indigena do Xingu.

3.- Educagdo e saude:
- As formas tradicionais de uso dos recursos naturais.
- As atividades predatorias e suas consequéncias para o homem e o ambiente:

O desmatamento; a erosfo; os agentes poluidores do ar, da agna e do solo
(queimadas, agrotoxicos, mercurio, garimpos, lixo orginico e inorgénico, radiagéo e
lixo nuclear).

- Alteragdes climaticas e ambientais.

- Extingdo de espécies vegetais e animais.

- Levantamento dos problemas ambientais enfrentados pelos povos do Parque
Indigena do Xingu e estudo de estratégias de enfrentamento destes problemas, tais
como:

- Nascentes dos rios fora dos limites do Parque Indigena do Xingu.

- Poluigdo das aguas pelos fazendeiros, madeireiros e mineradores.

- Controle interno da preservagio do rio.

- Controle interno do lixo orgénico e inorgénico, orientagdes quanto a contaminagao
causada por pithas (um dos principais lixos do Parque).

- Queimadas.

- Invasdes.

- Consequéncias ambientais da adogfo pelos indios do modelo de pecuéria usado
pelos fazendeiros vizinhos ao Parque, que estimulados pelos mesmos, comegam a
ser adotados também pelos indios.

4 - Alternativas econdmicas auto-sustentiveis que garantam a preservagio do meio-
ambiente ¢ possam reverter quadros de degradagfio ambiental:

- Reflorestamento.

- Consorcio agro-florestal.

- Exploragio racional e aproveitamento dos produtos da floresta.

- Manejo de fauna / criagdo de animais silvestres.

Referidas alternativas podem ser estudadas através das experiéncias desenvolvidas
por outros povos indigenas, sendo aprofundadas no contexto do Projeto na medida que os
povos do Xingu resolvam desenvolver, no dmbito do Projeto de Alternativas Econdmicas,
alguma agdo dessa natureza.
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5- Corpo humano

Estudo do corpo humano a partir do levantamento das classificages e concepgdes
indigenas a esse respetto.

Comparagdo com os conhecimentos dos nfo-indios.

6- Doengas antes do contato com os nédo-indios, formas de preven¢io e cura.

A representagdo da doenga € sua prevengdo para o indio.

- Doengas mais frequentes nas areas indigenas, identificando as causas, sintomas ¢
formas de prevengdo (sarampo, gripe, caries, doengas sexualmente transmissiveis
etc).

- Saneamento bésico e cuidados pessoais para a prevengdo de doengas (diarréia,
escabiose etc).

- Doengas transmissiveis e o contato entorno da area indigena.

- Alcoolismo.

- Mapeamento da situagdo de saide e doenga em cada povo.

7- Pesquisa da medicina tradicional:
Os pajés € os especialistas em plantas medicinais.

8- Alimentos:

- Alimentag3o tradicional.

- Composi¢do e valor nutritivo dos alimentos tradicionais e nfo-tradicionais.
- Restri¢Ges alimentares de cada povo.

- A adogfo de dieta ndo-indigena e suas consequéncias para a satde.

9- Energia:
- Luz, calor, som, movimento, gravidade, eletricidade, magnetismo, combustio.
- Fontes naturais e artificiais de energia.

8.1.7. ARTES:
Objetivos:

O objetivo geral da disciplina de Artes na formagio dos professores ¢ discutir
o conceito de “arte” e “linguagem artistica” enquanto manifestagio de uma
necessidade estética e expressiva de carater universal, de forma a permitir que os
indios do PIX se vejam refletidos nessa concepgdo. Ao mesmo tempo considerar as
fungSes da arte no dmbito das demais disciplinas, enquanto recurso que estimula a
agdo criativa e o desenvolvimento da imaginagio, da fantasia e da sensibilidade.
1- Refletir sobre a dimensdo do “olhar artistico” na realidade que nos cerca.
2- Refletir sobre a capacidade humana de integrar experiéncias e idéias através da

linguagem artistica.
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3- Perceber, interpretar e usar as diferentes formas de expressdo e comunicagfo nos
diversos campos da arte, como musica, danga, artes plasticas, artes cénicas, poesia ¢
literatura, integrando-as as habilidades ja presentes na cultura indigena.

4- Despertar nos professores indigenas a compreensdo do sentido educativo da arte,
identificando e valorizando estas manifesta¢des dentro de sua propria cultura, e o
que as singulariza frente a outras culturas, indigenas ou nio; refletir de que maneira
estas manifestagdes poderdo ser tratadas no admbito da escola ou do processo de
ensino-aprendizagem.

5- Valorizar o desenvolvimento da intuigfo, imaginagio, invengfio e exploragio
ladica, todas necessarias para a construgdo do conhecimento formal.

Temas em desenvolvimento:

1- Estudo das manifestagSes artisticas da humanidade, através da abordagem da
“Histéria da Arte”.

2- Estudo das manifestagdes artisticas dos povos indigenas (elementos decorativos e
simbolicos presentes nos objetos de uso cotidiano e ritual, arquitetura, musica,
danca, literatura oral e escrita, narrativas ritualizadas etc), respeitando os papéis
sociais envolvidos nessas manifestagdes.

Em 1996, durante o V Curso de FormagZo, os professores indigenas do Pélo Yryku
tiveram a oportunidade de acompanhar com entusiasmo a festa do povo Ikpeng. Os
professores indigenas procuraram pessoas da comunidade para aprender mais sobre a festa
(sua origem e significado, a tradug@io das cangdes, a continuidade da festa), gravaram as
cangdes e fotografaram a festa. Os professores indigenas realizaram na aldeia Ikpeng, por
iniciativa propria, a festa Tawarawand, sendo uma oportunidade preciosa de troca cultural
entre os diversos povos do Parque, possibilitada pelo Projeto de Formagio de Professores.

Foram realizadas pelos professores indigenas, durante as aulas de geografia cultural,
apresentagGes de musicas cantadas e tocadas por cada povo. Estes momentos de troca e
aprendizado mutuo entre representantes de diversos povos, servem de estimulo para que
cada professor pesquise e prepare novas apresentagdes para as proximas etapas. Também os
professores indigenas vém conhecendo outras dangas do patrimdnio cultural brasileiro,
como a Ciranda, e m(sicas tradicionais.

3- A relagio entre cultura material e artesanato.

Este tema estd profundamente relacionado com os conteudos da matematica,
na medida em que introduz o conceito de “valor agregado”e formagio de pregos para
as peg¢as produzidas na cultura material com a finalidade de comercializagio.

4- Oficinas de:
- desenho e pintura (espontdneo e temético);
- histéria em quadrinhos;
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- musica e canto;

- poesia;

- dramatizacio;

- produgdo e exploragio de instrumentos musicais;
- produgdo de material didatico pedagdgico

8.2.DISCIPLINAS DE FORMACAO PROFISSIONAL:

8.2.1. LINGUISTICA:

Objetivos:

A Linguistica oferece subsidios aos professores indigenas, para o estudo e
reflexfo sobre suas linguas, propiciando a conscientizagdo sobre o funcionamento
das mesmas, possibilitando:

-controle e aperfeigoamento da expressdo escrita

-melhores condigdes para comparagiio dos sistemas linguisticos
- maior seguranca no aprendizado de outras linguas

- defini¢do de grafia e ortografia

- elaboragdo de materiais didaticos

- defini¢do de metodologias

- reflexdo sobre a normatizagio e padronizagdo da lingua escrita
- desenvolvimento de novos estilos

Pretende-se durante o processo de formagio que os professores indigenas se tornem
pesquisadores de sua propria lingua, inclusive que possam a longo prazo, compreender e
utilizar os materiais linguisticos existentes, bem como produzir novas pesquisas.

Outro objetivo da disciplina é introduzir nogdes de sociolinguistica, tendo em vista
oferecer subsidios aos professores indios para compreender, identificar e acompanhar a
situacdo linguistica de suas aldeias/ areas indigenas e orientar metodologias e estratégias de
trabalho na escola.

Para atender os objetivos propostos, a equipe de linguistas, em conjunto com
os educadores, vem trabalhando tanto nas disciplinas de linguas indigenas quanto em
lingua portuguesa, os seguintes temas:

1. A natureza da linguagem:

- As caracteristicas da linguagem

- Lingua falada e lingua escrita

A histéria da escrita: os distintos tipos de escrita
O carater convencional do codigo escrito

2. A lingua e seu estudo;
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Fonologia
Morfologia
Sintaxe
Seméntica
Pragmatica

3- Reflexdes sobre a lingua, o individuo ¢ a sociedade:
- Aquisigdo da lingua materna

- Bilinguismo/ plurilinguismo

- Aquisigdo da lingua portuguesa

- Lingua e poder

-Variagio e mudanga linguistica

- Lingua e educagdo escolar:

Educacio Bilingue.

A lingua materna na educagfo bilingue.

8.2.2. METODOLOGIA DE ALFABETIZACAO:
Os objetivos e temas de estudo descritos se aplicam no ensino das linguas
indigenas e lingua portuguesa.

Objetivos:

1- Desenvolver a reflexdo de que, no processo de aprender a ler e escrever, a énfase
deve estar desde o inicio na construgfo do significado, ou seja, as habilidades de
decodificagfio sdo necessarias, mas nfo sdo suficientes para definir o processo de
leitura e escrita.

2- Capacitar os professores indigenas para serem alfabetizadores, numa perspectiva
que considere tanto o processo de aquisigio da base alfabética, quanto a
aproximagao e 0 uso sistematico de diferentes tipos de textos.

3- Promover o estudo da evolugfio da escrita ao longo da histéria da humanidade e a
evolugdo da escrita das pessoas que iniciam o processo de alfabetizago,
explicitando que esse processo implica em uma constru¢do e ndo se reduz a um
aprendizado mecinico de um cédigo.

4- Ressaltar a importincia da produgdo escrita dos alunos, durante todas as fases do
processo de alfabetizagio.

5- Conscientizar os professores da importincia do uso de diversos tipos de textos

(cotidianos, literarios, descritivos , informativos etc), considerando-os como
materiais didaticos no processo de alfabetizagéo.
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6- Promover a reflexdo sobre a importincia da cultura oral acumulada para o
processo de alfabetizagfo, utilizando nas aulas registros escritos de historias,
cangdes, receitas culinirias da cultura indigena. Ao mesmo tempo refletir sobre a
necessidade do processo de alfabetizago estar orientado por temas que fagcam parte
da realidade e do contexto sdcio-cultural de seus alunos.

7- Desenvolver com os professores atividades de leitura de diversos tipos de textos,
refletindo sobre a importancia da lertura como uma atividade a ser realizada com
seus alunos, desde o inicio do processo de alfabetizagdo, incentivando também os
alunos a “lerem”, através da pseudo-leitura.

8- Promover a reflexfo sobre a importincia da manutengio da tradigdo oral, através
de narrativas de histérias dentro da escola, que pode ser realizada pelo professor ¢
por outras pessoas da comunidade.

9- Promover a reflexdo sobre a importincia da interagdo entre os alunos na
construgdo do conhecimento.

10- Propiciar a compreensdo de que no processo de aquisi¢do do conhecimento,
tanto o individual quanto o social, ocorrem os chamados “erros construtivos”, no se
tratando de erros, mas de etapas do processo de compreenséo do sistema alfabético.

11- Oferecer subsidios aos professores indigenas para que sejam capazes de elaborar
atividades adequadas aos niveis de aquisigio da lingua escrita de seus alunos,
tornando-se agentes criativos na contrugio de uma metodologia propria de ensino, e
nio simples reprodutores de modelos ja existentes.

Temas em desenvolvimento nas etapas intensivas e no acompanhamento
pedagogico;

1- Estudo das fases de aquisi¢do da escrita a partir da observagdo dos alunos das
escolas indigenas.

Este trabalho vem se dando durante a assessoria, quando é possivel um melhor
acompanhamento dos alunos das escolas indigenas, e nos cursos de formagfo, ocasides em
que o professor apresenta cadernos e atividades desenvolvidas por seus alunos e o seu diario
de classe.

2- Atividades pedagégicas variadas a serem trabalhadas de acordo com o estagio de
aquisi¢do de escrita dos alunos.

3- A celaboragiio de textos e atividades pedagdgicas a serem utilizados como
materiais didaticos nas diversas fases de aquisigdo da escrita.
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4-- O papel do reconto oral, da pseudo-leitura ¢ da reescrita de textos conhecidos,
no processo de alfabetizagéo.

8.2.3. METODOLOGIA DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:

A disciplina sera trabalhada tendo as seguintes referéncias conceituais:
1- O conceito de que a lingua expressa as relagdes socio-culturais especificas de um
contexto de conflito interétnico, integra uma rede de conhecimentos pratico-tedricos
e constitui um sujeito falante, no dinamismo de seu uso. O dominio de seu uso, nas
variedades possiveis, na escola, se dara através da exposigio e/ou produgdo de textos
significativos ¢ contextualizados, nas modalidades oral e escrita.

2- O conceito de diglossia - da sociolinguistica - que parte da consideragdo de que o
contexto de linguas em contato em situagdo assimétrica, quando uma das linguas ¢é
falada pelo grupo dominante socio, politica e economicamente, pode provocar a
substitui¢do de um uso linguistico, restringindo os dominios sociais de uso da lingua
indigena. No Parque Indigena do Xingu, o contexto de multilinguismo é reflexo da
interagdo socio-cultural que caracteriza aquele territério indigena. A realidade de
contato interétnico construido antes do contato com a sociedade nacional constituiu
uma situagdo sociolinguistica em que relagdes interétnicas simétricas favorecem o
multilinguismo e rela¢Bes interétnicas assimétricas (com a sociedade nacional)
favorecem a dominédncia da lingua nacional que, no contexto de multilingiiismo,
funciona como uma “lingua franca”. A formagio do professor indigena e sua pratica
pedagégica desenvolveriam o conhecimento sistematizado dessa realidade socio-
cultural e a reflexio de estratégias de intervengZo nessa tendéncia principal de
deslocamento/substituigdo do uso linguistico, servindo de suporte para a consciéncia
sobre o comportamento linguistico que mantivesse o multilinguismo.

3- O conceito de “erro”/hipotese, tanto no processo de aquisi¢do da escrita quanto no
processo de aquisigdio da  lingua dominante, constituinte do processo de
desenvolvimento cognitivo, leva & concep¢do da participagdo ativa do discente,
anulando uma pedagogia mecanicista de “corregdo” das exploragles tentativas do
discente. O conceito assimila as estratégias cognitivas de cada sujeito na
construgdo/sistematizagdo de conhecimentos no espago de ftrinsito intra e
intercultural.

4- A consideragfo de que a aquisi¢io da competéncia comunicativa no uso da lingua
portuguesa partira da oralidade, reproduzindo as situagbes de uso mais freqiientes
para a compreensdo do contexto de interagdo ¢ do sentido das escolhas linguisticas.

5- A consideragdo de que o uso da lingua portuguesa pelos falantes xinguanos

também podera servir de veiculo da especificidade sécio-cultural intra e
intercultural dessas sociedades.
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Objetivos

1- Discutir as formas de aprendizagem de outra lingua, detalhando as atividades
pedagodgicas que facilitam sua aquisi¢fo, na modalidade oral.

2~ Conhecer a sitnagdo socio-cultural das linguas em situagio de contato, em termos
de multilinguismo/bilinguismo e diglossia.

3- Produzir materiais didaticos para a aquisigdo da lingua portuguesa nas
modalidades oral e escrita.

8.2.4, LITERATURA E LITERATURA INFANTIL:

Objetivos:

1- Refletir sobre a linguagem literaria como manifestagfio da criatividade.

O texto literdrio de base oral serd o ponto de partida para essa etapa, levando em
consideragdo a defasagem entre produgdo literaria escita em lingua portuguesa e o
processo recente de constitui¢fo da escrita nas linguas indigenas.

2- Ampliar a competéncia na leitura ¢ produgdo de textos nas linguas indigenas e
portuguesa através do texto literario escrito.

Temas em desenvolvimento no processo de formacio:

1- Reflex#o sobre a produgdo literaria no uso oral das linguas indigenas (narrativas,
discursos rituais, cantos, formulas de cura).

2- Sistematizag@io das caracteristicas do texto literario em termos de fungdo poética
da linguagem (conotagio e denotagfio) na prosa, discursos cerimoniais, poesias e
cangoes.

3- Diversificagio dos materiais didaticos usados pelos professores através do
trabalho com o texto literario escrito.

4- Incentivo a criagfo, pelos professores indios, de textos literarios em prosa e verso,
em lingua portuguesa e lingua indigena.

8.2.5. ANTROPOLOGIA:

Objetivos:

1- Estimular os professores indigenas a se tornarem pesquisadores de sua cultura,
buscando conhecimentos junto aos homens ¢ mulheres mais velhos da comunidade.
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Conscientizd-los da importincia da valorizagio do saber tradicional, inclusive
através da escola.

2- Promover a valorizagdo da expressdo narrativa e da oralidade como instrumento
de transmisséo de valores e conhecimentos tradicionais.

3- Promover a andlise do conceito de cultura e uma reflexfio sobre o respeito a
diversidade cultural, através do estudo de sociedades indigenas ¢ ndo-indigenas.

4- Promover a troca de conhecimentos entre os povos envolvidos no Projeto,
estimulando o respeito e a cooperagéo.

5- Promover a reflexdo sobre os processos educacionais (nfo escolares) nas
sociedades indigenas.

6- Refletir sobre as relagdes sociais, econdmicas e politicas nas sociedades
indigenas antes e apds o contato, analisando as mudangas decorrentes do convivio
com a sociedade nfo-indigena.

7- Refletir sobre as relagdes sociais, econdmicas e politicas na sociedade brasileira.

8- Possibilitar a discussdo e avaliagdo da politica indigenista no Brasil, através da
analise da situagfo legal das terras indigenas, das lutas de diversos povos para a
manutengdo de seu territério, seus direitos e tradigGes; da legislagio vigente
referente aos povos indigenas.

Temas de estudo a serem contemplados em Antropologia, relacionados também
as_demais disciplinas :

1- Analise do conceito de cultura ¢ da diversidade cultural.
Oposigdo entre respeito a diferenga cultural e preconceito. Discussfo sobre racismo,
etnocentrismo, conflitos étnicos e raciais.

2- Estudo das relagdes sociais e econdmicas nas sociedades indigenas:
Parentesco e casamento

Chefia/ Organizagio politica

Cooperagéo

Festas

A educagdo e o tratamento s criangas e idosos

Roga, caga, pesca ¢ coleta

Trocas

Alimentos
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3- Estudo das relagGes sociais e econémicas na sociedade brasileira:
- Parentesco e casamento

- Organizagéo politica

- Classes sociais

- A educacdo e o tratamento de criangas e velhos (violéncia, criangas de rua, asilos)
- Relagbes de trabalho

- Vida urbana x rural

- A industria, a agricultura e pecuaria, a mineragéo

- Distribui¢do de renda

- Emprego

- Trabalho escravo na historia do Brasil e exemplos atuais

4- A cosmologia e o sobrenatural: a importincia dos pajés e das narrativas
tradicionais.

5- Situagdo legal das terras indigenas e as lutas empreendidas por diversos povos
visando sua regularizago e a retirada de invasores.

Mudangas na vida tradicional (relagBes econdmicas, sociais € politicas) como
consequéncia do contato (situagGes vividas por diferentes povos).

Legislagdo referente aos povos indigenas.

Manutengio e/ou revitalizagdo da cultura ( situagdo de diferentes povos/ a escola).

8.2.6.. METODOLOGIA E PRATICA DE ENSINO:

Objetivos:

1- Propiciar aos professores a reflexdo sobre sua pratica pedagoégica e seus
instrumentos (materiais diversos como jogos, livros, mapas; confeccionados pelo
professor e seus alunos, obtidos na natureza).

2- Ormentar e discutir a elaboragdo de planejamento de aula e o registro de sua
pratica no didrio de classe, como instrumento de documentagio e reflexdo de seu

proprio trabalho.

3- Orientar e discutir sobre as formas de avaliagdo do aprendizado dos alunos e do
seu proprio desempenho enquanto professor.

4- Promover a troca de experiéncia entre os professores.
5- Refletir sobre as diferengas entre as formas tradicionais de transmissdo de
conhecimentos e os procedimentos dedutivos e indutivos implicitos no processo de

ensino escolar.

6- Promover a analise critica de diferentes materiais didaticos.
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7- Envolver os professores indigenas na elaboragio de um curriculo € um calendario
escolar diferenciados e especificos para suas escolas.

8- Oferecer subsidios para a organizagZo da documentagio escolar.

Temas em desenvolvimento nas etapas_intensivas e no acompanhamento
pedagdgico:

1- SituagOes-problemas levantados a partir da prética pedagogica dos professores nas
aldeias.

2- Experiéncias educacionais variadas, como subsidios ao aperfei¢oamento da
prética pedagogica dos professores indigenas.

3- Orientagdes para motivagdo, aprendizado e planejamento das aulas, ressaltando a
necessidade de que sejam desenvolvidas atividades ladicas (jogos, brincadeiras,
musica, dramatizagdes, desenho), de produgio oral e escrita.

4- O diario de classe como:
- registro das das atividades pedagdgicas
- instrumento de reflexfo do proprio trabalho
- acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e avaliagdo do trabalho do
professor.

O diario de classe tem sido utilizado como instrumento de acompanhamento e
avaliacdo do trabalho do professor.

5- As diferentes formas de avaliagdo (formativa, diagnostica e somativa - de acordo

com a Proposta de Curriculo de Formagio de Professores Indigenas-CPI/AC,1996),
esclarecendo o objetivo de cada uma delas.

8.2.7. METODOLOGIA DE PESQUISA

Objetivos:

1- Fornecer subsidios para que se possa resgatar, registrar ¢ documentar a propria
cultura, bem como sua interface com a sociedade envolvente.

2- Discutir o valor do conhecimento sistematizado para a tomada de decisdes, tanto
na atuagio pedagdgica quanto nas interferéncias decorrentes da relagiio com a
sociedade nacional.

3- A sistematizagio de dados como subsidios para a elaboragio de projetos.
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4- Discutir as etapas de uma pesquisa, desde a definigio do objeto até a sua analise.

Temas em desenvolvimento nas etapas intensivas e no acompanhamento:

1- Elaboragio de roteiros, questionarios, observagdo participante, coleta ¢
sistematizagdo de dados, relatérios, analise e apresentagdo de conclusdes.

2- Pratica de elaboragdo de projetos.
3~ Transcrigdo de fitas.
8.2.8. EDUCACAOQ FISICA

A falta de atividade fisica nfio é um problema para os povos do PIX. O
contato permanente com a natureza ¢ a necessidade de sobrevivéncia fazem com
que, desde cedo, as criangas desenvolvam habilidades relacionadas com equilibrio,
motricidade, coordenagdo motora etc.

Embora as atividades fisicas sejam constantes no dia-a- dia xinguano, os
povos do PIX tém, como qualquer cultura, jogos esportivos tradicionais, tais como: a
luta huka-huka, jogo de bola de mangaba com o joelho, jogo de tacos com coquinho,
corrida de tora etc. O contato com a sociedade brasileira fez com que o futebol
substituisse em grande parte os jogos tradicionais.

Objetivo:
1- Reavivar os jogos tradicionais, principalmente através das pesquisas dos
professores indigenas junto aos mais velhos e mostrar outros tipos de jogos de

interesse dos alunos.

Temas em desenvolvimento no processo de formacio:

1- Pesquisa junto aos mais velhos para a realizagio dos jogos tradicionais.

2- Apresentagdo de modalidades esportivas relacionadas com jogos de quadra:
basquete, volei etc, de acordo com o interesse dos professores e alunos.

Em 1995 os professores indigenas reivindicaram a introdug@o do vdlei nos cursos de
formacdo, solicitando também o aprendizado das regras especificas do esporte. Na etapa
intensiva de 1996 (V Curso) os professores indigenas tiveram a oportunidade de aprender a
jogar volei, o que possibilitou momentos de socializagio entre os participantes e 0
aprendizado de um jogo novo no contexto do Parque, onde domina o futebol.
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8.2.9. FUNDAMENTOS DA EDUCACAO E DA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA:

Objetivos:

1- Promover com os professores indigenas uma reflex3o sobre a historia da escola na
sua propria aldeia e na area indigena.

2- Refletir sobre a histéria da educagio no Brasil, relacionada com o contexto social,
econdmico e politico da sociedade brasileira,

3- Relacionar a historia da educagdo escolar indigena com a politica indigenista
oficial.

Temas em desenvolvimento no processo de formacio:

I- Histéria da escola na aldeia € no Parque Indigena do Xingu.
2- Pesquisa sobre as praticas educacionais tradicionais na sociedade indigena.

3- Fases da educagfio escolar indigena (de acordo com Ferreira,1992)

- Educagfo jesuitica € a pratica da catequese - primdrdios da educagio escolar
dirigida aos povos indigenas.

- Educagfo escolar de cunho integracionista.

- Projetos alternativos de educagio desenvolvidos por ONGS.

4- Educagdo escolar no Brasil.

Contraste entre a escolarizagio nas areas rurais e urbanas.

Exclusdo social e educagdio (a desisténcia escolar, os exames seletivos, a
desproporgdo entre alunos que iniciam a escola primaria € os que conseguem chegar
a universidade).

5- As leis aplicadas a educagio.

8.2.10. PSICOLOGIA EDUCACIONAL:

Obietivos:

1- Refletir sobre os processos proprios de aprendizagem dos povos indigenas, fora e
dentro da escola.

2- Promover a reflexdo sobre o desenvolvimento do aprendizado das criangas.
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Temas em desenvolvimento no processo de formacio:

1- A educagdio tradicional das criangas e jovens nas comunidades indigenas.

2- O aprendizado das criangas na escola. A construgdo do conhecimento realizada
pelo aluno e o papel do professor proporcionando as sitnagdes de aprendizado.

3- A importincia dos brinquedos e dos jogos no desenvolvimento infantil e no

aprendizado na escola.

9. CRONOGRAMA DOS CURSOS:

1° CURSO - 1994

2° CURSO - 1994

Lingua Portuguesa - 50

Lingua Portuguesa - 50

Lingua Indigena - 50

Lingua Indigena - 40

Metodologia de Alfabetizagdo - 10

Metodologia de Alfabetizagdo- 20

Linguistica - 10

Linguistica - 20

Matematica - 40

Matematica - 50

3° CURSO - 1995

4° CURSO - 1995

Lingua Portuguesa - 50

Linguna Portuguesa - 40

Metod. Ensino Lingua Portuguesa - 20

Metod. Ensino Lingua Portuguesa - 10

Lingua Indigena - 50

Lingua Indigena - 40

Metodologia de Alfabetizagdo - 20

Metodologia de Alfabetizagéo - 20

Linguistica - 20

Lingnistica - 10

Matematica - 40

Matematica - 40

Histéria - 40

Histéria - 40

Geografia - 40

Geografia - 40

5° CURSO - 1996

6° CURSO - 1997

Lingua Portuguesa - 40

Lingua Portuguesa - 40

Metod. Ensino Lingua Portuguesa - 20

Metod. Ensino Lingua Portuguesa - 40

Literatura e Literatura Infantil - 20

Literatura e Literatura Infantil - 20

Lingua Indigena - 40

Artes - 20

Metodologia de Alfabetizagio - 10

Metodologia de Pesquisa - 20

Linguistica - 10 Metodologia e Pratica de Ensino - 40
Matematica - 40 Matematica - 40

Histoéria - 40 Ciéncias Naturais e Prog. de Saude- 40
Geografia - 40 Educagio Fisica - 20

Ciéncias - 40

Educagio Fisica - 40
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7° CURSO - 1997

8° CURSO - 1998

Lingua Indigena - 50

Lingua Portuguesa - 50

Metodologia de Alfabetizagdo - 20

Metod. Ensino Lingua Portuguesa - 30

Metodologia e Pritica de Ensino - 20

Literatura e Literatura Infantil - 40

Metodologia de Pesquisa - 20

Metodologia e Prética de Ensino - 20

Linguistica - 20

Metodologia de Pesquisa - 10

Geografia- 40 Matematica - 40
Historia - 40 Antropologia - 20
Artes - 20 Ciéncias Naturais e Prog. de Saude - 70

Psicologia Educacional - 10

Artes - 20

Educacdo Fisica - 20

Psicologia Educacional - 10

Educagio Fisica - 10

9° CURSO - 1998

10° CURSO - 1999

Lingua Indigena - 40

Lingua Portuguesa - 40

Metodologia de Alfabetizagio - 20

Metod. e Pratica de Ensino- 20

Linguistica - 10

Literatura e Literatura Infantil - 40

Metod. e Pratica de Ensino - 20

Metodologia de Pesquisa - 30

Antropologia - 30

Fund. Ed. Esc. e Ed. Esc. Indigena - 40

Ciéncias Naturais ¢ Prog. de Saade -70

Matematica - 30

Histéria - 40

Antropologia - 30

Geografia - 40

Ciéncias Naturais e Prog. de Saude - 70

Fund. Ed. Esc. e Ed. Esc. Indigena - 40

Artes - 20

Psicologia Educacional - 10

Psicologia Educacional - 10

Artes - 20

Educacéo Fisica - 10

Ed. Fisica - 10

11° CURSO - 1999

Lingua Indigena - 60

Linguistica - 20

Fund. Educ. Esc. ¢ Ed. Esc. Indigena- 40

Psicologia Educacional - 20

Ciéncias Naturais e Prog. de Saude - 70

Artes - 20

Antropologia - 40

Educagdo Fisica - 30

Artes - 20

Devido ao carater interdisciplinar da Proposta Curricular nfio é possivel
considerar cada disciplina como estanque. No caso das disciplinas de Linguas
(Linguas Indigenas e Lingua Portuguesa) as Metodologias de Alfabetizagio,
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Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa ¢ Linguistica s3o trabalhadas
simultancamente. O mesmo ocorre com a Metodologia e Pritica de Ensino e
Psicologia Educacional (na perspectiva de estudar a construgfio do conhecimento
pelo aluno), que sfo trabalhadas em cada disciplina estudada.

Cabe esclarecer também que nas etapas intensivas € no acompanhamento
pedagdgico diariamente o trabalho se realiza das 8:00 as 12:00 e das 14:00 as 18:00,
no entanto, durante as noites o trabalho prossegue, seja assistindo videos
relacionados aos temas estudados, realizando reunides de trabalho ou apresentagSes
culturais de musica e danga. :

Como as dificuldades de realizagdo da formagdo sfo muitas, principalmente
em razio das dificuldades financeiras, os professores indigenas e professores
consultores ministrantes dos cursos aproveitam ao maximo o tempo de trabalho que
dispde.

10. RELACAO DE PROFESSORES CURSISTAS:

Posto Indigena Diauarum

PROFESSORES INDIGENAS DO PARQUE INDIGENA DO XINGU:

1- Jemy Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Kwasiat- Aldeia Capivara

2- Awatat Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Kwasiat - Aldeia Capivara

3- Aturi Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Itaau - Aldeia Tuiararé

4- Arupajup Kururu - Escola Indigena de 1° Grau Mo’ysing - Aldeia Kururu

5- Sirawan Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Ka’i - Aldeia Guaruji

6- Matari Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Jaytata - Aldeia Sobradmho

7- Moreajup Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Cantinho do Arraia - Aldeia Arraia
8- Tarinu Yudja - Escola Indigena de 1° Grau Kamadu - Aldeia Tuba-Tuba

9. Adjiha Yudja - Escola Indigena de 1° Grau Kamadu - Aldeia Tuba-Tuba

10- Kari Yudja - Escola Indigena de 1° Grau Kamadu - Aldeia Tuba-Tuba

11- Tempty Suia - Escola Indigena de 1° Grau Kisé€djé - Aldeia Rikd

12- Petoro Suia - Escola Indigena de 1° Grau Kisédj€ - Aldeia Rikd

13- Kaomi Suia - Escola Indigena de 1° Grau Ngosoko - Aldeia Ngosoko

14- Japariwa Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Pequizal - Aldeia Pequizal

15- Awaoni Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Diavarum - Posto Indigena
Dianarum

16- Jamanary Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Itauu - aldeia Tuiararé.

17- Kurapy Kaiabi - futuro professor da Escola Indigena de 1° Grau Takap- Aldeia
Takap.
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PROFESSORES DE OUTRAS TERRAS INDIGENAS:

18- Peranko Panara - Escola Indigena de 1° Grau Nisepotiti - Aldeia Nasepotiti -
Terra Indigena Panara/PA

19- Kiampopri Panara - Escola Indigena de 1° Grau Nasepotiti - Aldeia Nasepotiti -
Terra Indigena Panara/PA

20- Poki Panara - Escola Indigena de 1° Grau Nasepotiti - Aldeia Nisepotiti - Terra
Indigena Panara/PA

21- Txuakre Metyktire - Escola Indigena de 1° Grau Eti - Aldeia Metyktire - Terra
Indigena Kapdt/Jarina

22- Tamék Metyktire - Escola Indigena de 1° Grau Eti - Aldeia Metyktire - - Terra
Indigena Kap6t- Jarina.

23- Kokopjeti Metyktire - Escola Indigena de 1° Grau Kapdt - Aldeta Kapdt - Terra
Indigena Kapt/Jarina.

24- Bebaiti Metyktire - Escola Indigena de 1° Grau Kapot - Aldeia Kapot - Terra

Indigena Kap6t/Jarina.

25- Bepnhi Kaiap6 -Escola Indigena de 1° Grau Kubekdkre - Aldeia Kubekakre -
Terra Indigena Mekrangotire

26- Eroit Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Cururuzinho - Aldeia Cururuzinho -
Terra Indigena Katabi/ PA

27- Tangeu’i Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Cururuzinho - Aldeia
Cururuzinho- Terra Indigena Katabi/ PA

Posto Indigena Pavuru

1- Kanawajuri Kamaiura - Escola Indigena de 1° Grau Sol e Lua - Aldeia Morena

2- Aisanain Paltu Kamaiura - Escola Indigena de 1° Grau Sol e Lua - Aldeia Morena
3- Wary Kamaiuré - Escola Indigena de 1° Grau Sol e Lua - Aldeia Moren4.

4- Korotowi Ikpeng - Escola Indigena de 1° Grau Ikpeng - Posto Indigena Pavuru

5- Iokoré Kawakum Ikpeng- Escola Indigena de 1° Grau Ikpeng - Posto Indigena
Pavuru

6- Maiud Poampo lkepng - Escola Indigena de 1° Grau Ikpeng - Posto Indigena
Pavuru

7- Takap Pi-yu Trumai - Escola Indigena de 1° Grau Boa Esperanga - Aldeia Boa
Esperanca

8- Yakairu Trumai - Escola Indigena de 1° Grau Alwa dad - Aldeia Terra Preta

9- Tawalu Trumai - Escola Indigena de 1° Grau Cocal - Posto Indigena de Vigilancia
Steinen

10- Sepé Kuikuro - Escola Indigena de 1° Grau Comunidade Karib Kuikuro -
Aldeia Kuikuro

11- Yanama Kuikuro - Escola Indigena de 1° Grau Comunidade Karib Kuikuro -
Aldeia Kuikuro
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12- Mutua Kuikuro - Escola Indigena de 1° Grau Comunidade Karib Kuikuro -
Aldeia Kuikuro

13- Teki Kuikuro - Escola Indigena de 1° Grau Afukuri - Aldeia Afukuri

14- Sikan Kalapalo - Escola Indigena de 1° Gran Tanguro - Aldeia Tanguro

15- Tahugaki Kalapalo - Escola Indigena de 1° Grau Tanguro - Aldeia Tanguro

16- Amatiwana Matipu - Escola Indigena de 1° Grau Matipu - Aldeia Matipu

17- Kaman Nahukua - Escola Indigena de 1° Grau Nahukua - Aldeia Nahukua

18- Aigi Nahukua - Escola Indigena de 1° Grau Nahukua - Aldeia Nahukua

19- Waranaku Aweti - Escola Indigena de 1° Grau Aweti - Aldeia Aweti

20- Makaulaka Mehinaku Aweti - Escola Indigena de 1° Grau Aweti - Aldeia Aweti
21 - Awajatu Aweti - Escola Indigena de 1° Grau Aweti - Aldeia Aweti

22- Jeika Kalapalo - Escola Indigena de 1° Grau Kalapalo - Aldeia Aiha

23- Ugise Kalapalo - Escola Indigena de 1° Grau Kalapalo - Aldeia Aiha

24- Hukai Kuhupi Waura - Escola Indigena de 1° Grau Waura - Aldeia Piyulaga

25- Yanahim Waura - Escola Indigena de 1° Grau Waura - Aldeia Piyulaga

26- Tangeakatu Kaiabi - Escola Indigena de 1° Grau Barranco Alto - Aldeia
Barranco Alto

27- Yunaki Yawalapiti - Escola Indigena de 1° Grau Posto Leonardo - Posto
Indigena Leonardo Villas-Bdas

28- Auta Kamaiura - Escola Indigena de 1° Grau Leonardo Villas-Bbas - Posto
Indigena Leonardo V. Béas.

29 - Yawapula Mehinaku - Escola Indigena de 1° Grau Mehinaku - Aldeia
Mehinaku.

11. EQUIPE RESPONSAVEL:

COORDENACAO/ EQUIPE DO ISA:

André Villas-Bdas - Coordenador do Programa Xingu - ISA

Maria Cristina Troncarelli - Coordenadora Pedagogica do Projeto de Formagéo de
Professores Indigenas do Parque do Xingu - ISA.

Estela Wiirker - Educadora - ISA

Marina Kahn - Educadora ¢ antrop6loga, Secretaria Adjunta do ISA.

Vera Feitosa - Editoragdo Eletronica, colabora na elaboragdo dos materiais diaticos -
ISA.

CONSULTORES MINISTRANTES DO CURSO:

Maria Cristina Troncarelli - Educadora responsavel pelas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Metodologia de Ensino de Linguna Portuguesa, Metodologia de
Alfabetizacdo, Metodologia e Pritica de Ensino, Literatura e Literatura Infantil- ISA.
Susana Grillo Guimardes - Educadora responsavel pelas disciplinas de Lingua
Portuguesa, Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa, Metodologia de
Alfabetiza¢io, Metodologia e Pratica de Ensino, Literatura e Literatura Infantil -
Chefe do Departamento de Educagfio da FUNAL
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Estela Wiirker- Educadora responsavel pelas disciplinas de Histéria, Ciéncias
Naturais e Programa de Saude- ISA.

Jackeline Rodrigues Mendes - Educadora responsavel pela disciplina de Matematica
e Metodologia e Pratica de Ensino - UNICAMP.

Claudio Lopes de Jesus - Educador responsavel pela disciplina de Matematica ¢
Metodologia e Pratica de Ensino - UNICAMP.

Marina Kahn- Educadora responsavel pela disciplina de Antropologia - ISA.

Renato Gavazzi - Gedgrafo responsavel pela disciplina de Geografia - CPI/AC.
Bruna Franchetto - Linguista e antropdloga, responsavel pela disciplina de Linguas
Indigenas dirigida aos professores Kuikuro, Kalapalo, Matipu e¢ Nahukva -
UFRJ/Museu Nacional.

Lucy Seki - Linguista, responsavel pela disciplina de Linguas Indigenas dirigida aos
prof. Kamaiura, coordenadora na UNICAMP/IEL do Projeto de Documentagéo das
Linguas Indigenas do PIX.

Luciana Dourado - Linguista, responsavel pela disciplina de Linguas Indigenas
dirigida aos prof. Panara, UNICAMP,

Ludoviko C. dos Santos - Linguista, responsavel pela disciplina de Linguas
Indigenas dirigida aos prof. Suid e Tapaiuna, UF de Londrina.

Cristina Fargetti - Linguista responsavel pela disciplina de Linguas Indigenas
dirigida aos prof. Yudja, UNICAMP.

Cilene Campettela e Frantomé Pacheco- Linguistas, responsaveis pela disciplina de
Linguas Indigenas aos prof. Ikpeng, UNICAMP,

Marcela Stuckler C. dos Santos - Linguista e antropéloga, responsavel pela
disciplina de Linguas Indigenas dirigida aos prof. Aweti, UFRJ/Museu Nacional.
Angel Corbera ~ Linguista responsavel pela disciplina de Linguas Indigenas dirigida
aos prof. Waura, Mehinalu e Yawalapiti, UNICAMP.

Raquel Guirardello - Linguista, responsavel pela disciplina de Linguas Indigenas
dirigida aos prof. Trumai, Museu Goeldi/ Universidade do Texas.

Andrés Pablo Salanova - Linguista responséavel pela disciplina de Linguas Indigenas
dirigida aos prof. Metyktire ¢ Mekrangotire - UFRJ/Museu Nacional.

Patricia de Oliveira - Linguista, responsavel pela disciplina de Linguas Indigenas
dirigida aos prof. Kaiabi, UNICAMP.

ASSESSORES RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO
PEDAGOGICO:

Maria Cristina Troncarelli - Educadora, Coord. Projeto de Form. Professores, ISA.
Estela Wiirker - Educadora, ISA.

Marina Kahn - Educadora, ISA.

Jackeline R. Mendes - Educadora matematica, UNICAMP.

Claudio Lopes de Jesus - Educador matematico, UNICAMP.

Cristina Fargetti - Linguista, UNICAMP,

Ludoviko C. dos Santos - Linguista, UF de Londrina.

Cilene Campetella - linguista, UNICAMP.
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S#o responsaveis pela elaboragdo desta proposta os seguintes profissionais:
Organizagdo Geral: Maria Cristina Troncarelli (Coordenadora Pedagdgica do
Projeto/ISA).

Linguas Indigenas e Linguistica: Lucy Seki (Proposta Curricular de Formacdo de
Professores Indigenas de Ronddnia/IAMA), com a contribuigio de Bruna
Franchetto.

Lingua Portuguesa, Metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura -
Susana G. Guimaries.

Matematica - Jackeline Mendes e Maria Cristina Troncarelli.

Antropologia - Maria Cristina Troncarelli e Betty Mindlin (Proposta
Curricular/ITAMA), com a contribuigdo de Bruna Franchetto.

Geografia - Renato Gavazzi (Proposta Curricular CPI/AC), com a contribuigdo de
Maria Cristina Troncarelli, Bruna Franchetto, Estela Wiirker, Marina Kahn ¢ Susana
Guimarges.

Histéria- Maria Cristina Troncarelli e Jackeline Mendes (Proposta
Curricular/IAMA), com a contribuigdo de Estela Wiirker e Bruna Franchetto.
Ciéncias - Maria Cristina Troncarelli e Jackeline Mendes (Proposta
Curricular/IAMA), com a contribuigio de Estela Wiirker, Sofia Mendonga (UPM) e
Bruna Franchetto.

Geografia - Renato Gavazzi (CPI-AC), com a contribuigio de Maria Cristina
Troncarelli, Estela Wiirker, Susana G. Guimares, Bruna Franchetto e Marina Kahn.
Artes - Marina Kahn, com a contribuigdo de Jussara Gruber.

Metodologia de alfabetizagdo- Maria Cristina Troncarelli, Aloma Carvalho e Maria
Cristina Pereira (Proposta Curricular/IAMA),

Metodologia e Pratica de Ensino - Maria Cristina Troncarelli, Susana Guimarées,
Estela Wiirker e Marina Kahn,

Metodologia de Pesquisa - Susana Guimarges, Estela Wiirker e Bruna Franchetto.
Fundamentos da Educagfio Escolar Indigena - Maria Cristina Troncarelli, Susana
Guimardes, Estela Wiirker e Marina Kahn,

Educagiio Fisica - Estela Wiirker.

Psicologia Educacional - Maria

Contexto - Bruna Franchetto

Bases Legais - Susana Guimardes.

Apresentagio, bases conceituais, metodologia, avaliagdo- Maria Cristina Troncarelli.
Revisdo da proposta - Maria Cristina Troncarelli, Estela Wiirker, Marina Kahn,
Susana Guimardes e Bruna Franchetto.
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ANEXOS:

1- Relagdo das escolas do Parque Indigena do Xingu
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ANEXO 1

RELACAO DAS ESCOLAS DO PARQUE INDIGENA DO XINGU

1- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU TANGURO

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Tanguru Loike Kalapalo | 34 Queréncia
Tahugaki
Kalapalo e Sikan
Kalapalo

Escola Bilingue: Kalapalo / Lingua portuguesa

2- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU KALAPALO

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Kalapalo Jeika Kalapaloe | 54 Queréncia
Ugise Kalapalo

Escola Bilingue: Kalapalo / Lingua portuguesa

3- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU MATIPU

ALDEIA PROFESSOR |{NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Matipu Amatiwana 17 Queréncia
Matipu

Escola bilingue: Matipu/ Lingua Portuguesa

4- ESCOLA INDIGENA BILINGUE DE 1° GRAU NAHUKUA

ALDEIA PROFESSOR |NUMERQ DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Nahukw3i Kamanin 22 Queréncia
Nahukui
Aigi Nahuku4
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Ensino bilingue: Nahukua/ Linguna portuguesa
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5- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU ITAUU

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Tuiararé Aturi Kayabi 23 Queréncia
Jamanary Kayabi

Escola Bilingue Kayabi/LP

6- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU KISEDJE

ALDEIA PROFESSOR |[NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Rikd Tempty Suia 30 Queréncia
Petoroti Suia

Escola Bilingue Sui&/LP

7- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU NGOSOKQ

ALDEIA PROFESSOR |[NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Ngosoko Kaomi  Kaiabi| 11 Queréncia
Suia

Escola bilingue Suid/LP

8- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU AFUKURI

ALDEIA PROFESSOR |[NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Afukuri Teki Kuikuro 21 Queréncia

Escola bilingue Kuikuro/LP

9- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU CARIB COMUNIDADE KUIKURO

ALDEIA PROFESSOR {NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Kuikuro Sepé Kuikuro 42 Gaucha do Norte
Ibene Kuikuro *
Mutuqd Kuikuro,

Tanama Kuikuro

* agente de saide bucal, também atua como professor.
Escola Bilingue: Kuikuro/ LP
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10- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU WAURA

ALDEIA PROFESSOR NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Piyulaga Waura |{Hukaikuhupi 30 Garicha do Norte
Waura
Yanahim Waura

Escola Bilingue: Wawrd/LP

11- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU AWETI

ALDEIA PROFESSOR NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Aweti Waranaku Aweti |17 Gancha do Norte
Makaulaka Aweti
Awajatu Aweti

Escola Bilingue: Aweti/ LP

12- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU MEHINAKU

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Uyaipioku Yawapula 20 Gancha do Norte

Mehinaku Mehinaku

Escola Bilingue: Mehinaku/LP

13- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU LEONARDO VILLAS-BOAS:

POSTO

PROFESSOR
(ES)

NUMERO DE
ALUNOS

MUNICIPIO

Leonardo

2 prof. ndo-indio
(Juliana e
Elizandra
Lorenzetti)
Yunaki
Yawalapiti

Auta Yawalapiti

60

Gaucha do Norte

Ensino Lingua Portuguesa
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14- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU SOL E LUA

ALDEIA

PROFESSOR
(ES)

NUMERQ DE
ALUNOS

MUNICIPIO

Morena

Aisanain  Paltu
Kamaiura
Kanawajuri
Kamaiura*

Wary Kamaiura

18

Feliz Natal

* Prof. que atua também como agente de safde.
Escola Bilingue: Kamaiurd/ Lingua portuguesa

15- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU TERRA PRETA:

ALDEIA PROFESSOR [NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Terra Preta Yakairu Trumai |18 Feliz Natal

Escola bilingue: Trumai/Lingua Portuguesa.

16- ESCOLA INDIGENA DE 1 ° GRAU IKPENG

ALDEJA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Aldeia Moygw/ | Korotowi Ikpeng |72 Feliz Natal

Posto  Indigena|Maiwa Ikpeng

Pavuru Iokoré Ikpeng

Escola Bilingue Ikpeng/ LP

17- ESCOLA INDIiGENA DE 1° GRAU JAYTATA

ALDETA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Sobradinho Matari Kaiabi 26 Feliz Natal

Escola bilingue: Kaiabi/LP
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18- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU COCAL

Steinen

POSTO PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Posto Indigena de | Tawalu Trumai |04 Feliz Natal

Vigilancia

Escola bilingue: Trumai/LP

19- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU BARRANCO ALTO:

ALDEIA PROFESSOR [NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Barranco Alto Tangeakatu 06 Feliz Natal
Kayabi

Escola Bilingue: Kaiabi/LP,

20- ESCOLA INDIiGENA DE 1° GRAU CANTINHO DO ARRAJA

ALDEIA PROFESSOR |[NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Arraia Moreayup Kayabi | 07 Feliz Natal

21- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU KA’I

ALDEIA PROFESSOR |[NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Guaruja Sirawan Kayabi |22 Feliz Natal

Ensino Kaiabi/LP

22- ESCOLA INDiGENA DE 1° GRAU BOA ESPERANCA AWALDAD

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Boa Esperanga  [Takap  Trumai|10 Feliz Natal
Kaiabi

Ensino Kaiabi/LP
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23- ESCOLA INDIGENA DE 1 * GRAU KAMADU

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Tuba-Tuba Tarinu Yudja 29 Marcelandia
Adjiha Yudja
Karin Yudja

Escola Bilingue: Yudja/ LP

24- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU MO’YSING

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Kururu Arupajup Kaiabi |21 Marceldndia

Escola Bilingue Kaiabi/LP

25- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU KWASIAT

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Capivara Awatat Kaiabi 35 Sdo Félix do
Jemy Kaiabi Aragnaia

Escola Bilingue: Kaiabi/LP

26- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU DO POSTO INDIGENA
DIAUARUM

ALDEIA PROFESSOR NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

PI Diavarum Awaoni Kaiabi |21 Sdo Félix do
Ngaindo Suia Araguaia
Kaiabi
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Escola Multilingue : Kaiabi, Suia, LP.
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27- ESCOLA INDIGENA DE 1 ° GRAU POSTO DE VIGILANCIA PIARACU
* Terra Indigena Kap6t/Jarina

POSTO

PROFESSOR
(ES)

NUMERO DE
ALUNOS

MUNICIPIO

Piaragu

Prof. nido-indio
contratado  por
Sdo José do
Xingu

15

Sdo José do
Xingu

Escola Lingua portuguesa

28- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU ETI
* Terra Indigena Kap6t/Jarina - MT

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Metyktire / Tamok Metyktire |47 Peixoto de

Cachoeira Txuakre Azevedo
Metyktire

29- ESCOLA INDiGENA DE 1° GRAU KAPOT
* Terra Indigena Kap6t/Jarina - MT

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE | MUNICIPIO
(ES) ALUNOS
Kapot Kokopjeti 77 Peixoto de
Metyktire e Azevedo
Bebaiti Metyktire
30- ESCOLA INDiGENA DE 1 ° GRAU NASEPOTITI
* Terra Indigena Panara / PA
ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS
Nasepotiti Kiampopri e 30 Altamira
Peranko Panara
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31- ESCOLA INDIGENA DE 1 ° GRAU KUBEKAKRE
* Terra Indigena Mekrangotire/PA

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Kubekakre Bepnhi Kaiapo e |41 Altamira
Bep-616 Kaiapo

32- ESCOLA INDIGENA DE 1° GRAU CURURUZINHO
* Terra Indigena Kaiabi/PA

ALDEIA PROFESSOR |NUMERO DE|MUNICIPIO
(ES) ALUNOS

Cururuzinho Eroit Kaiabi e 39 Jacareacanga
Tangeu’i Kaiabi

Nimero de escolas 32

Professores 57 prof. indigenas

03 prof. nac-indios

Niimero de alunos 913

Populagio : 3.908 (UPM/95)

O quadro apresentado vem demonstrar a urgéncia da implementagio da
proposta cwrricular aqui descrita, sendo a capacitagdo de professores indios
fundamental para atender a demanda por educagdo escolar.

Outros problemas existem como a falta de infra-estrutura das escolas (faltam
mesas, bancos e lousas) ¢ escassez de material escolar. Nio existe regularidade na
remessa, que vem sendo suprida, de maneira paliativa pelo ISA e pela Funai. As
comunidades t€ém se responsabilizado pela construgdo das escolas, de palha e
madeira, adequadas para a regido.

Faltam também livros, tanto de literatura brasileira, quanto materiais
produzidos em outras areas indigenas, a serem usados como materiais de leitura e
pesquisa. Os materiais didaticos elaborados pelos professores indigenas vém sendo
xerocados, enquanto procuramos encaminhar a sua publicagdo.
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ANEXO 2

MODELO DE RELATORIO DE ACOMPANHAMENTO AS ESCOLAS
INDIGENAS:

* Este modelo de relatério de acompanhamento foi elaborado com base nos desenvolvidos pela
Comissdo Pro-Indio do Acre, pelo IAMA, FUNAI ¢ AVA. Trata-se de um roteiro a ser preenchido
pelos consultores responsaveis pela assessoria as escolas indigenas do Parque Indigena do Xingu.

Este modelo devera servir de roteiro a ser seguido pelo assessor na elaboragdo do
relatério. O assessor devera obedecer a numeragio e responder todas as questSes.

1-Periodo de assessoria:

2-Nome do assessor:

3-Nome da Escola-

4-Aldeia:

3-Municipio:

S-Populagio da aldeia:

6-Povos que vivem na aldeia:

7-Situacio Linguistica da aldeia

Linguas faladas

8- INFORMACOES SOBRE A ESCOLA E O PROFESSOR:

8.1-. Ha quanto tempo existe a escola?

8.2, Nome do professor: Idade:
8.3. Tempo de atuagio:

8.4. Escolaridade do professor {(Onde, como, com quem , quanto tempo estudou?)
8.5. O professor desenvolve outros trabalhos na aldeia, além de lecionar?
8.6. Remuneracio professor/ institui¢cio

8.7. Cursos que o professor participou

8.8. Competéncia Bilingue (explicitar as linguas faladas pelo professor):
MLI - Monolingue lingua indigena

MLP - Monolingue lingua portuguesa

BDLI- Bilingue Dominante em Lingua Indigena
BDLP- Bilingue Dominante em Lingua Portuguesa
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MA - Multilinguismo Ativo (fala e entende)
MR - Multilinguismo Receptivo (Entende, mas ndo fala)

9. CALENDARIO ESCOLAR;

Meses de aulas:

Meses de recesso:

Motivo do recesso (roga, festas, coleta, outros)

10. ESTRUTURA E CONDICOES FISICAS DA ESCOLA:

Especificar: tipo de construgdo (material, metragem, mimero de salas, se existe
deposito de materiais), estado de conservagio, localizagfio na aldeia, condigGes dos
mobiliarios e equipamentos existentes.

10.1. Materiais e mobiliarios necessarios:

10.2. Organizacio da escola pelo professor (Como estio organizadas as mesas e
carteiras/ situagdo do material existente - livros ¢ materiais escolares, condigdes de
acondicionamento / Observar se ha materiais escritos afixados na escola - quais e em
que linguas)

11. Materiais Didaticos/livros / jogos pedagogicos existentes na escola
(Especificar entre os materiais existentes, quais sdo mais usados pelo professor)

12. Materiais Escolares (diversificagdo e quantidade/ regularidade remessa/ quem
fornece/ o que falta)

13. RELACAO DOS ALUNOS POR TURMAS-

Listar e especificar o mimero de alunos por turma e o total (nome indigena e em
portugués -se houver - ¢ a idade de )

Horario de funcionamento, turmas ¢ séries

Especificar qual o critério usado pelo professor para organizagio das turmas
(situagiio de aprendizado, sexo, idade, outros )

Registrar a participacio das mulheres na escola por turma (contextualizar).

14- Evasio escolar

Obs. Verificar Lista Anterior, observando se ha alteracdes.
Identificar a razdo da evasdo escolar, caso seja observada.
Existem criangas € jovens que nfio frequentam a escola? Por que?
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15-COMPETENCIA LINGUISTICA DOS ALUNOS:

ALUNO ENTENDE FALA ESCREVE LE
LI LP |LI LP |LI LP LI LP

16. COMPETENCIA DOS ALUNOS EM MATEMATICA:
Conceito de nimero/quantidade (contagem na LI e LP)

Compreensio do sistema decimal/ Valor posicional/ sequéncia numérica
Soma

Subtragio

Multiplicagéo

Divisdo

Resolugdo de problemas

Especificar como vem se dando a pesquisa/estudo da geometria indigena.
Qutros contetdos (fragdo, porcentagem etc)

17. INFORMACOES SOBRE O TRABALHO PEDAGOGICO DO
PROFESSOR:

17.1. Linguas usadas pelo professor durante as aulas (oral e escrita)

17.2. Como, quando e por que o portugués é usado em sala de aula?

17.3. Como, quando e por que a Lingua Indigena é usada em sala de aula?

18. DESCRICAO DAS AULAS ASSISTIDAS:

19. Disciplinas e contetidos trabalhados pelo professor na escola (verificar
também o didrio de classe). Como o professor trabalha cada disciplina (LP, LI,
Matematica, Geografia, Historia e Ciéncias)? Caso o prof. deixe de trabathar alguma
das disciplinas explicitar o motivo.

20. OBSERVACAO DA AULA DO PROFESSOR QUANTO A:

20.1. Atividades criativas x atividades de repeticio e memorizagio,

20.2. Formas de motivacdo usadas pelo professor como estimulo ao aprendizado
(Jogos, brincadeiras, atividades Indicas, desenho etc)
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21. Interacio do professor com os alunos em sala de aula:

-Participagdo dos alunos: siléncio x passividade,como os alunos reagem as propostas
do professor, todos realizam as atividades propostas pelo prof.?

- Existe um atendimento individual?

- Existem atividades em grupo orientadas pelo professor?

- Como se da o estimulo a construgiio do conhecimento x respostas prontas,
paciéncia do professor nas explicagdes etc.

- Interagdo alunos x alunos (Formas de cooperagdo nas relagBes ensino-
aprendizagem).

22, Como o professor orienta a elaboraciio de textos pelos alunos e como utiliza
textos escolhidos por ele? Especificar esse trabatho com relagio a LI e LP.

Observar se o professor possibilita momentos de criagio de textos pelos alunos,
como o professor orienta os alunos nestas produgdes, como corrige os textos, se
utiliza pedagogicamente os textos produzidos pelos alunos.

Registrar alguns temas sugeridos pelo professor para a elaboragio de textos.
Observar como o prof. utiliza os materiais didaticos de alfabetizagfo e de leitura em
LIe LP e que tipos de textos sdo utilizados.

23. Relagio da competéncia linguistica do grupo com o desempenho na
aprendizagem (facilidades e dificuldades em razdo das condigdes linguisticas de
professores ¢ alunos):

24.Materiais didaticos utilizados nas aulas assistidas e decorrer do ano letivo
(livros, apostilas, jogos - consultar diario de classe)

25, Atividades mais utilizadas e apreciadas pelo professor e alunos
26. Como o professor planeja as aulas? Faz algum tipo de registro?

27. Avaliagio de professor quanto ao aprendizado dos aluno (que critérios o
professor usa para avaliar, que tipo de avaliagdo realiza?)
Se possivel o assessor devera recolher alguns materiais dos alunos como amostragem

28. Contextualizacio do que é ensinado na escola em relagio ao universo
cultural e em relaciio 4 compreensio dos alunos

Como a cultura esta presente na escola? Os temas abordados atingem a compreenso
e estdo relacionados & realidade sécio- cultural?

Relagdo dos contetidos trabalhados na escola com a valorizagdo cultural e
linguistica.

Existe uma “Escola do Indio”, implementada pela ATIX? Qual a participagdo do
professor nesse trabalho? Como o professor aproveita o trabalho de resgate cultural
na escola?
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29. O professor desenvolve alguma atividade pedagégica fora da sala de aula?
Quais? Com que objetivos? Caso negativo, por que?

30. Relacio dos conteiidos trabalhados na escola com as questdes ligadas as
alternativas econdmicas/ desenvolvimento sustentavel (roga, atividades
produtivas, compra e venda de mercadorias, caga e pesca etc).

A comunidade estd envolvida em alguma atividade produtiva para comercializago?
Qual? Como a comunidade se organiza para esta atividade?

31. Como sfio trabalhadas as questdes ambientais internas (lixo, polui¢do do rio
etc)

32. Como sdo trabalhados ma escola as questGes ambientais, politicas e
econdmicas que dizem respeito ao entorno do Parque?

Levantar se a comunidade mantém relagdes com as prefeituras dos municipios do
entorno do Parque.

33. Como o professor se sente em seu trabalho?
Problemas, facilidades, dificuldades, metodologia, relagdo com a comunidade etc.

34. DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO ASSESSOR
Especificagdo do que foi trabalhado com o professor em relagdo aos seguintes
pontos:

35.1. Planejamento das aulas

33.2. Orientacdes pedagégicas em cada disciplina trabalhada.

35.3. Avalia¢io do aprendizado dos alunos.

35.4. Orientagdes nos trabalhos de pesquisa desenvolvidos pelo professor.

35.5..Descri¢do das aulas dadas pelo assessor ao professor e ao agente de saiide,
Avalia¢io individual do desempenho.

Desempenho nas aulas, dificuldades, compreensio do que foi estudado,
necessidades de trabalho mais intenso, temas/contetidos de interesse etc.

36. Relaciio do professor com a comunidade

Como se d4 a subsisténcia do professor?

A comunidade oferece algum tipo de apoio?

Relagdo do professor com as liderangas da aldeia, como essas liderangas véem o
trabalho do professor e a escola?.

Critérios de avaliagdo que a comunidade estabelece. Opinifo da comunidade sobre a
escola na aldeia e o trabalho do professor.
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A postura do professor em relagdo a comunidade, observar se ha interagdo entre o
prof. e os demais membros da comunidade, além das liderangas, se o professor
participa das festas e reunides, como € seu desempenho nessas ocasides.

37. Integracio do trabalho do professor com o agente de sande.

Ha ages comuns do professor e do agente de saiide com relagéo a higiene na aldeia,
lixo, saneamento etc?

O agente de satide da aulas na escola sobre prevengdo de doengas?

Descrever a situagdo da aldeia com relagdo ao lixo, aos problemas de saide,
avaliagdo da comunidade com relag@o ao trabalho do agente de sande.

38. Colaboracio do professor na organizacio da comunidade e nas relagoes de
comercializagio.
Existe? Como se da?

39. Outras observacdes:
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ANEXO 3

SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE MATO GROSSO
INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL
PROJETO DE FORMACAOQO DE PROFESSORES INDIGENAS PARA O
MAGISTERIO

MODELO DAS FICHAS DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DOS
PROFESSORES INDIGENAS:

* Esta ficha individual é organizada pela Coordenadora do Projeto a partir dos relatorios de
acompanhamento pedagogico a escola e relatorios do desempenho dos prof. indigenas nos
Cursos.

INFORMACOES SOBRE O PROFESSOR:

1. Nome:

2. Idade ( ano de nascimento):
3. Nome da escola:

4, Aldeia:

5. Polo:

6. Nome do pai:
Nome da mie:

7. Documentos (caso o professor possua):
Certidiio de Nascimento (pode ser da FUNAI):
RG:

CIC:

Titulo de Eleitor:

8. Estado civil:
Nimero de filhos:

9. Escolaridade (onde, quando, com quem, o que estudou)
10. Etapas intensivas do curso que participou
11. Assessorias realizadas na escola (especificar as datas e o nome do assessor)

12, Remuneragcio por institui¢do piblica ou privada.
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13. Competéncia Linguistica do Professor:

FALA ENTENDE ESCREVE LE

LI LP LI LP LI LP LY LP

14, Especificar se o prof. desenvolve outros trabalhos na aldeia:
15. Populacio da aldeia:

16. Povos que vivem na aldeia:

17. Situaciio Linguistica da aldeia:

18. Periodo de existéncia da escola:

19.Tempo de trabalho do professor (desde quando leciona).A escola teve outros
professores? Por que as alteragGes?

20. Calendario escolar adotado

Periodo de aulas:

Recesso:

Motivo recesso (festas, roga, atividades produtivas p/ comercializagio etc)

21. Estrutura e condig¢oes fisicas da escola:

21.1.0rganizagéo do espago da escola e dos materiais, realizada pelo professor:
21.2. Materiais e mobilidrios necessarios:

22, Materiais didaticos/ livros/ jogos da escola:

Rela¢iio dos alunos por turmas e séries (critérios usados pelo prof. para a divisio)

Registrar se ha evasdo escolar através das listas anteriores e 0 motivo
Observar a presen¢a das mulheres na escola (contextualizar)
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23. Competéncia linguistica dos alunos:

ALUNO FALA ENTENDE ESCREVE LE

LX LP LI LP LI LP LI LP

24, Informacdes sobre a atua¢ao pedagdgica do professor:

Que disciplinas sfo trabalhadas na escola?

Como o prof. organiza suas aulas/ como se da a participagio dos alunos/ a relagéo
entre os alunos e com o prof.

Planejamento das aulas

Registro no diario de classe

Anotagdes transcritas do diario do professor sobre as aulas realizadas

Atividades criativas x atividades de memorizagdo/repetigio

Formas de motivagdo para o aprendizado dos alunos

Informagdes sobre o trabalho do professor em cada disciplina

Quais os contetidos/temas escolhidos pelo prof.?

Quais os materiais didaticos/ livros/ jogos mais utilizados?

Como o professor trabalha a cultura na escola?

O professor propde a elaboragéo de textos pelos alunos?Como ele trabalha com estes
textos?

25.Critérios de avaliacio dos alunos utilizados pelo professor

26. Como o prof. trabalha com as questdes ambientais e as questdes relacionadas
ao entorno do Parque?

27. Como o prof. se articula com o agente de saiude? Ha algum trabalho conjunto
de educacio para a saude?

28. Participacdo do professor nas atividades promovidas pela comunidade
(festas, reunides, rogas, Associagdes Indigenas etc)

29. Avaliagéo realizada pela comunidade com rela¢io ao trabalho do professor,
expectativas da comunidade com relacio 2 escola.

30. O prof. colabora com a comunidade na organizacio da produg¢io para
comercializa¢io? HA atividades destinadas 2 comercializa¢do?

31.Estagio das pesquisas desenvolvidas pelo professor (quais sdo e como vem se
desenvolvendo)
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32. Observagdes sobre a aldeia:

Situagdo de saneamento, saude, higiene, saide bucal, lingua, cultura, invasdes,
relagdo com ndo-indios, doengas etc.

33. Avaliacio com relagio a seu desempenho do prof. em cada disciplina:
Lingua Indigena

Lingua Portuguesa

Geografia

Historia

Ciéncias

Matematica

Artes

Antropologia

Metodologias (ensino de LP, pratica de ensino, de alfabetizagio e de pesquisa)
Fundamentos da ed. escolar indigena

Linguistica

Educacéo Fisica

34. Auto- avaliacio do prof. com relagio a sua atuacio (dificuldades,
perspectivas, expectativas, interesses de estudo e pesquisa etc)

Anexar para efeito de avaliacio:

Textos do prof. produzidos em todos os momentos da formagio
Anotagdes de seu diario de classe

Pesquisas desenvolvidas
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ANEXO 4

Documento de conclusdo do Curso
(de acordo com modelo fornecido pela SEDUC/MT):

SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE MATO GROSSO

PROJETO DE FOI}MACAO DE PROFESSORES IN])iG]i_INAS DO PARQUE
INDIGENA DO XINGU PARA O MAGISTERIO

DOCUMENTO DE CONCLUSAO

O cursista apos concluir todas as
etapas do Projeto de Formagio de Professores Indigenas do Parque Indigena do
Xingu, Polo , com % de frequéncia, de acordo
com o parecer n’ / CEE e Resolugdo n° /CEE, esta habilitado para o

exercicio do Magistério Ensino Fundamental, 1° a 4° séries, e em condigdes de
cursar o terceiro grau em qualquer estabelecimento de ensino do pais.
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ANEXO 5

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO ESTADO DE MATO GROSSO
COORDENADORIA DE ASSUNTOS INDIGENAS
INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL

PROJETO DE FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS DO PARQUE
INDIGENA DO XINGU PARA O MAGISTERIO

FICHA DE MATRICULA

Nome do aluno:
Nacionalidade:

Data de Nascimento: Sexo:

Nome do pai:

Nome da mie:

Tempo de trabalho do professor:
Escolaridade:

Nome da escola em que leciona:

Aldeia: Municipio:
Documento:

Local:

Assinatura do responsivel pelo Projeto

Povo:
Estado:

Data:

Assinatura do aluno

* Modelo de Ficha de Matricula da Secretaria de Educagfio do Estado de MT, adaptado ao

Parque Indigena do Xingu
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SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE MATO GROSSO
COORDENADORIA DE ASSUNTOS INDIGENAS
INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL

TERMOS DE COMPROMISSO
Eu , prof. da Escola
s localizada na aldeia
, no municipio de , portador do
documento , rTesidente na aldeia

, no Parque Indigena do Xingu, firmo o compromisso
de matricular-me ¢ permanecer durante todas as etapas do Projeto de Formagio de
Professores Indigenas do Parque Indigena do Xingu (cursos de formagdo e
acompanhamento pedagogico).

Critérios para se matricular no Projeto:

- Ter mais de 16 anos.

- Ser indicado pela comunidade.

- Gostar de dar aula, de trabalhar com criangas e adultos, gostar de estudar.
- Nio ter problemas de consumo de bebidas alcdolicas ou drogas.

- Ter consciéncia que o fato de participar do Curso de Formagdo de Professores
Indigenas nfo lhe garantira, automaticamente, um emprego.

Local; Data:

Assinatura do (a) professor (a):
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SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE MATO GROSSO (ANEXO 6)
INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL

ESCOLA ESTADUAL DE SUPLENCIA DE 1° E 2° GRAUS DE CANARANA

NOME DO CURSISTA:

FICHA DE FREQUENCIA E APROVEITAMENTO oy

DISCIPLINAS [1°ETAPA 2°ETAPA 3°ETAPA 4° ETAPA 5° ETAPA 6° ETAPA

Carga % Carga % Carga % Carga % Carga % Carga %
Horaria |Faltas |Horaria |Faltas |Horana |Faltas |Horaria {Faltas |Horana jFaltas |Horéria | Faltas

Lingua Indigena
Ling. Portuguesa
Matematica
Histéria
Geografia
Ciéncias Naturais
e Prog. de Satde
Artes

Linguistica

Met. de Alfabetiz.
Met. de Ensino
da Lingua Portug.
Literatura e Lit.
Infantil
Antropologia
Met. ¢ Prat. Ens.
Met. Pesquisa
Fund.Ed. Esc. Ind
Psic. Educacional
Educagdo Fisica
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DISCIPLINAS |7°ETAPA 8° ETAPA 9° ETAPA 10° ETAPA 11° ETAPA Etapa
Suplementar
p/reposi¢do C.H.

Carga % Carga % Carga % Carga % Carga % Carga %
Horaria |Faltas |Horaria |Faltas |Horaria |Faltas |Horéaria {Faltas |Horaria |Faltas |Horaria |Faltas

Lingua Indigena
Ling. Portuguesa
Matematica
Historia
Geografia
Ciéncias Naturais
e Prog. de Saude
Artes

Linguistica

Met. de Alfabetiz.
Met. de Ensino
da Lingua Portug.
Literatura e Lit.
Infantil
Antropologia
Met. e Prat. Ens,
Met. Pesquisa
Fund Ed. Esc. Ind
Psic. Educacional
Educagdo Fisica




