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DESENHO DE CURRICULO PARA A FORMACAO DE PROFESSORES INDIOS A
NIVEL DE 1 e 2 GRAUS

PARTE 1-
I- INTRODUCAO
I-APRESENTACAO GERAL

Apresenta-se a seguir o relatério final do Projeto "Desenho de Um Curriculo Para a
Formag8o de Professores Indigenas do Acre", financiado nesta fase preliminar de sistematizagéo,
pelo convénio MEC-PNUD, Projeto Bra 014/95.

S&o de duas ordens o objetivo deste trabalho:

Por um lado, refletir sobre praticas pedagdgicas formulaveis como o Curriculo de Formagio
de Professores Indigenas do Acre e Sudoeste do Amazonas, em processo de construgdo no
cotidiano do projeto "Uma Experiéncia de Autoria”. Busca-se registrar e sistematizar as praticas
docentes de assessores/professores ndo-indios em sua interagio educativa com os
professores/alunos indios, descritas em documentos - os relatorios de cursos de formagZo,
oferecidos desde 1983 pela Comissio Prd -Indio do Acre- em cooperagad com diversas outras
instituigBes publicas. Tais relatérios sfo a base empirica, o corpus a partir do qual se montou esta
proposta curricular,

Por outro lado, a intengdo deste documento é fornecer subsidios, a nivel institucional, para
a formulacio e fomento de um Curriculo Indigena Bilingiie e Intercultural, tanto para a formagio
de um magistério indigena, quanto para a implantagdo tornada assim possivel, das escolas
bilingﬁes Um curriculo que esteja assentado na dinémica histéria do Brasil indigeha e nio

reais, ja em andamento ‘com todas suas contradlgoes e descontmmdades era como orxgem e fim

Eg_{_nultl las experiéncias de forma rmagdo de professores 1__r1d_1_gs___no pais- algumas elas com originais
propostas de conjugagao'a‘e €nsino e pesquisa na construgio curricular.

Este texto ¢ fruto de um tempo continuo de 14 anos de trabalho na area de formagdo de
professores indios, e t€m autoria multipla: reunidas véarias vozes, fruto de um trajeto de diferentes
"comunidades de gente" (Stenhouse, apud Zabalza, 1993) que representam areas disciplinarias
distintas do campo curricular da formagéo dos professores. Trata-se, pois, um texto-memoria da
historia do trabalho, a partir de olhares multidisciplinirios de assessores/especilistas que
representaram, nem sempre de forma uniforme e homogénea, distintas disciplinas chamadas a
integrar o trabalho educativo de formagfio dos indios professores, como a lingiiistica, a
matemdtica, a geografia, a antropologia, a histéria, a pedagogia, etc. Resulta, ainda, da
recuperagio dos depoimentos e escritas produzidos pelo grupo de professoes indios bilingiies do
projeto, ao serem solicitados a colaborar no planejamento e avaliagdo do curriculo de sua
formacg#o.

Recupera -se o fio historico desta construgio, resgatando os dados registrados ao longo do
trajeto em nosso arquivo e aqui relidos analiticamente. Compde-se assim a historia de uma
pratica pedagoégica particular, ou seja, o ‘“curriculo de fato" que vem sendo formulado e
praticado nos cursos de formagdo destes professores indios acreanos desde 1983,

Em resumo, pode-se afirmar que este documento, dividido em duas partes, cumpre a
fungio de registro e recuperagio do curriculo de fato em construgfo pelos professores indios e
nio indios ao longo de seu processo de formagio. Tem ainda importante papel pedagégico: faz
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parte do processo mesmo de formagio de professores, o que implicou em sua participagfo ativa
na fase de produgio de parte dos textos de que derivaram a proposta, elaborados em lingua
portuguesa a nivel oral e escrito em situagdes interativas assessor/professores indios nas ocasides
de seus cursos de formag#o.

E também, por outro lado, fruto de uma exigéncia institucional por parte do sistema
nacional estadual e municipal de educagfio, que solicita a formulagio de normatividades
diferenciadas para os processos de seleciio e contratagio dos professores indios e para o
reconhecimento da terminalidade do curriculo vivido nas escolas das aldeias; por outro lado, é
fruto do anseio dos proprios alunos e professores indios de terem regularizado seu processo de
formagdo frente ao restante da sociedade brasileira, uma vez reconhecida a natureza
simultaneamente diferenciada e interativa do seu curriculo de magistério. Neste sentido, outra
proposta curricular para as escolas indigenas de 1 a 4 séries, elaborada pelo projeto e apresentada
a Secretaria de Educagiio do Acre, SEC/AC, ¢ um precedente interessante para entendermos a
continuidade dada na elaboragio da atual. No inicio de 1993 o Conselho Estadual de Educagio
aprovou a citada proposta da CPI/AC, ambos os textos anexados a este documento.

Tal proposta é assim um documento provisorio, contendo os principios pedagdgicos gerais
que vém orientando este projeto na area de formagdo de professores para o Magistério de 1 e 2
graus, ndo pretendendo ser uma visdo fechada e definitiva de curriculo e muito menos extensivo,
em sua totalidade, a outros estados do Brasil.

2- A DIMENSAO INSTITUCIONAL E PEDAGOGICA DA PROPOSTA

"No estoy afirmando, sin embargo, que todos Ilos pensadores y agentes
educativos deban ser profesores, pero declaro que todos deberian manifestar a
los profesores su respecto traduciendo sus ideas en curricula” (Stenhouse,
1987:138)

O documento curricular aqui desenvolvido destina-se a futura apreciagio e
regulamentagfo junto aos érgdos competentes ( Consetho Estadual de Educagio e Secretaria de
Educagio do Acre) de um processo de trabalho educativo na formagfo de professores indigenas,
iniciado ha 14 anos sob o nome: Uma Experiéncia de Autoria.

Neste processo, estiveram envolvidos um total de 10 etnias, mais de 60 escolas, 70
professores indios do Estado do Acre ¢ Sudoeste do Amazonas, (cujo nimero exato € sempre
uma incognita devido a expansiio crescente da demanda) e um grupo de mais de duas dezenas de
assessores-consultores, especialistas nas diversas disciplinas do nascente curriculo de magistério
indigena bilingue. Esta equipe, ao longo dos anos, de forma continuada ou intermitente,
contribuiram na construgdo de uma pratica e de sua sistematizagfo possivel em forma de
curriculo.

Na sua origem e natureza institucional, este documento cumpre uma fungfio politica
relevante: legitima muitos anos de esforgos educativos interétnicos e interdisciplinares no campo
da formagio de professores indios, dentro de um novo marco conceitual da educagfo indigena no
Brasil a partir dos anos 80. Tais esfor¢os repercutem idéias de todo o continente, e tem como um
exemplo ilustrativo, um dos protagonistas ¢ referéncia local, o referido projeto acreano "Uma
Experiéncia de Autoria", origem e destinagio basica desta proposta curricular.

Trata-se, assim, nfio de um ‘texto que tenha como propoésito planificar uma ac¢fo educativa
a ser iniciada num futuro préoximo ou longinquo, segundo seus pardmetros. Mas, de um
documento- memoria, que da conta de sistematizar, dentro de um todo pedagbgico coerente ¢
conexo, muitos anos de trabalho com a formagfo de professores indios por uma equipe
interdisciplinar de nfo-indios, assessores do projeto. Para tal, é um documento extenso e
histérico, que recorre a recuperagdo de outros e muitos textos, escritos por tais assessores € os
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professores indios durante o trajeto dos cursos de formagfo, os quais ja totalizam mais de 5000
horas- aulas de trabalho. Foi, pois, a partir da reuniio e recuperagdo de inimeros relatorios,
retirados dos arquivos da instituicio responsavel pelo projeto- CPI/AC, escritos desde 1983,
registro e avaliagio dos cursos realizados até aqui, que cada pagina deste documento pode ser
escrita.

Levou-se em conta uma histéria de trabalho, que é uma pratica de formagfo de professores
constantemente em elaboragdo. Uma pratica aqui reorganizada em forma de uma
sistematizaglo e especificagdo de idéias a ser de novo comprovada na pratica.

"As idéias de um curriculo devem ser entendidas e hdo de sé-lo em sua relagdo
com a pratica. A prdtica de um curriculo deve ser submetida ao juizo crifico, a
luz da compreensdo das idéias.... ] Deduz-se dai que um novo curriculo tem que
ser realizado na pradtica antes de ser definido. Algumas pessoas integradas no
grupo, comumente constituido por especialistas em curriculo e pelos professores,
hdo de trabalhar unidas e em didlogo sobre problemas e tarefas definidos, até
que comecem a desenvolver uma nova tradiglio que seja resposta a tais
problemas e tarefas. Esta tradi¢do ha de traduzir-se numa especificagdo que
fransmita a experiéncia captada pelos professores ao conjunto de seus
colegas'(Stenhouse, 1987:96)

Retoma-se e confirma-se assim o texto de outra proposta feita ao INEP/MEC em 1989,
origem desse trabalho em sua dimensfo intitucional e académica:

"

... a oportunidade de dar continuidade a pesquisa se deve a duas ordens de
Jatores:uma de caracteristicas mais particulares e especificas,de "estudo de
caso" de uma experiéncia que se transformou num programa, localizado no
Acre, com populagdo composta por 10 grupos étnico linguisticos, vivendo
variadas situagbes de bilingiiismo e relacionamento sécio-econdémico com a
sociedade regional, nacional e internacional....Qutra ordem de fatores que
Justificam a pesquisa é sua possivel contribuicdio a uma discussGo mais ampla,
em dmbifo nacional, envolvendo outros agentes educativos e pesquisadores
ligados ao problema,visando assim preencher o vazio deixado pela auséncia de
producdo tedrico metodoldgica e instrumental para a educagdo bilingiie e
intercultural no pais. Até agora,a produgdo de uma literatura especializada
sobre esse campo vem se restringindo aos relatos de experiéncias,localizadas e
particulares,e as cartas de principios gerais.(Monte, 1989)

A proposta aqui apresentada é generalizavel nfo por sua pretensiio a modelar um curriculo
de cariter nacional: acredita-se, ao contrario, na necessidade de pensar curriculos especificos,
adequados aos variados contextos histéricos regionais, aos variados projetos politicos e
pedagbgicos das etnias brasiletras em sua correlagio de forgas também diversas com a sociedade
envolvente e as agéncias educacionais. No entanto, seu carater nacional poderd advir de sua
proposta tedrica-metodologica, enquanto exemplo local de um modo de entender e praticar a
educagfo indigena; e e de sua potencial eficacia politica-institucional: sua futura regulamentaco
pelo Consetho Estadual de Educagfo aponta para a possibilidade de que, outros programas
alternativos, nfio governamentais, de educagdo indigena em solo brasileiro possam ser
reconhecidos e oficializados por sua qualidade e funcionalidade histoérica.

constitucionais, como o ideal de um pais multiétnico e plurilingue que reforce e enriquega, pela
educacgfio, as alteridades e diferengas culturais; aoc mesmo tempo que permita acesso equitativo a
bens e saberes acumulados pela humanidade ao longo de sua historia.

s

A
4

Desta maneira, estar-se-4 contribuindo na concretizagio de certos principios
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3- BREVE RESUMO DO PROJETO "UMA EXPERIENCIA DE AUTORIA":

Com 16 cursos realizados de formagdo de professores indigenas, um total atualmente de 40
escolas e 42 professores assessorados entre 10 etnias, em 17 Areas Indigenas de 11 municipios do
Acre; uma lista de mais de 50 publicagdes "de autoria" escritos em portugués e outras linguas
indigenas; além de vérias pesquisas aplicadas em andamento, relativas as areas de conhecimento
do curriculo das escolas indigenas e dos cursos de formagio, o Setor de Educagio da CPI-Acre
vem formulando um modelo novo de intervengio junto a populages indigenas do Acre e do
Sudoeste do Amazonas. Tal modelo, resultado de 14 anos de trabalho permanente em educag&o
indigena, vem servindo de parimetro a outros projetos educativos indigenas no Brasil, que
solicitam nossos professores-assessores para apoiarem seus proprios cursos de formagfio de
recursos humanos seringueiros e indios: Acre, Xapuri, projeto seringueiro; Rondoénia- Cacoal e Ji-
Parand, grupo Surui, Cinta-larga, Zord, etc; Para- Maraba, grupo Parakatejé; Mato Grosso,
Xingu, diversos grupos do parque; E. Santo- Vitéria, grupo Guarani e Tupiniquim; Amazonas,
Balbina, grupo Waimiri Atroari, etc.

O fio condutor desta pratica educativa € centrada na formagfo anual de professores indios,
a partir da qual desenvolvem-se outras praticas pedagdgicas ao longo do ano: a assessoria as
escolas nas aldeias, entendida como continuidade & formag8o docente iniciada nos cursos, além
do incentivo & criagdo de uma literatura indigena, através de livros de autoria elaborados e
publicados pelo Setor de Educagfio. Tais materiais escritos em portugués e/ou linguas indigenas
vém funcionalizando o uso social da escrita em contexto de culturas de tradi¢io oral, colocando-a
a servigo dos interesses dos proprios grupos indigenas beneficiados.

Estas a¢8es vém, portanto, atendendo diretamente ao conjunto de jovens professores
formados pelo projeto e indiretamente & populagdo infanto-juvenil que freqlienta as escolas
indigenas do estado, aproximadamente 2.000 alunos que passam pelas escolas por ano, de ambos
os sexos, constituindo cerca de 20% da populagfo indigena total desta regido. A médio prazo, tal
tipo de agdo, em sua continuidade, exerce seus beneficios sobre as populagSes indigena, regional
e nacional como um todo, podendo também ser demonstrativa para outras populagGes marginais
em sua apropriacdo funcional da escola e da escrita.

E uma linha de agio que se materializa em livros, jornais e outros textos escritos por
autores indios em lingua portuguesa e indigenas. Tais materiais sdo editados em off-se, na
Grdfica KENE HIWE, da CPI/AC, para leitura das aldeias ¢ suas escolas. Responde-se a
necessidade do projeto de educagfio seguir praticando sua filosofia ¢ metodologia "da autoria”.
Esta se realiza tanto no movimento constante de formula¢do curricular durante os cursos de
formagdo dos professores indios acreanos, além da geragdo continua do curriculo, construidos nas
praticas educativas cotidianas nas 40 escolas ligadas ao projeto.

Uma importante segunda linha de a¢fio do setor de educagdo ¢ o trabalho de articulagfo
institucional com os 6rgios de educacio estaduais, municipais e federais, para discutir e deliberar
sobre questdos de curriculo e regulamentagio do magistério indigena.

Como é sabido, desde 1985 a CPI/AC vem convocando todos os anos a Secretaria Estadual
de Educagfo, a FUNAI e algumas prefeituras municipais do Acre a colaborarem com o programa
de educagdo em forma de convénios diversos, seja garantindo o salario dos 40 professores indios
envolvidos no projeto, seja fornecendo apoio com merenda e material didatico para as escolas da
floresta.

) Também vem sendo uma forte agfio do setor o fortalecimento do Nicleo de Educagio
Indigena do Acre, NEI/AC, forum interinstitucional estadual onde deveriam convergir e interagir
as diferentes institui¢oes do estado atuantes em educagfio em meio indigena. ‘A partir do ano de
93, estimulamos diversas reunides envolvendo as referidas instituigdes, entre elas a Delegacia
Regional do Ministério de Educagio, a Universidade Federal do Acre, através do Departamento
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de Letras e seu Setor de Dialectologia ( que vem apoiando pesquisas em linguas indigenas em
convénio com o CIMI), a Funai, a Secretaria de Educagdo para promovermos uma agio
cooperativa € evitarmos a superposi¢io de trabalhos em uma mesma aldeia. Foi criado em
outubro de 1994 um Grupo de Trabatho, ap6s um seminario de 2 dias organizado no auditdrio da
Universidade Federal do ACre pela CPI/AC com apoio da DEMEC . Tal GT, para o qual foi
eleita para a coordenagio geral, a representante da CPI/Ac, Nietta Lindenberg Monte, tem a
finalidade politico-pedagdgica de ampliar as atuais conquistas da educagfo indigena a nivel local,
como a regulamentagfio da profissio de professor bilingiie, criando dentro da Secretaria de
Educagio mecanismos de contratagio especificos para esta categoria profissional. Outra
conquista a ser alcangada é a aprovagdo final do curriculo das escolas e do curso de magistério de
lo grau indigena, curriculos estes ja em adiantado estagio de elaboragfio pela equipe da CPI/AC,
que neste documento deverd ganhar um formato provisério para apreciag@o critica dos demais
membros do NEI/Ac.

4-ANTECEDENTES- A GENESE DA PESQUISA CURRICULAR

Logo no seu primeiro ano de vida, o projeto de educagdo indigena desenvolveu-se como
uma experiéncia de caracter bastante auténomo e comunitario, que foi gradualmente inteirando-se
e interacionando com os sistemas publicos de ensino, a nivel federal, estadual e municipal.
Inicialmente sem financiamentos oriundos de qualquer origem institucional, foram as proprias
liderangas solicitantes que selecionaram os professores e financiaram sua viagem para o I Curso,
com recursos da produc@o extrativa e agricola de sua comunidade. Com o desenrolar das agdes
educativas e institucionais, a equipe de educagio da CPI/AC conseguiu, a partir do segundo ano
de suas atividades, recursos humanos e financeiros, através de fontes de financiamento nacionais e
internacionais, para a publicagio de cartilhas, novos cursos, assessorias as escolas em formagéo
nas aldeias, etc.'

Uma proposta realizada como um experiéncia de educacio popular e diferenciada, ao
mesmo tempo parte do sistema publico de ensino fundamental, localizada na Amazdnia Ocidental,
mais especificamente nas florestas tropicais do Acre. Tal experiéncia esta sob a orientagdo de uma
equipe interdisciplinar’, que compde a CPI/AC, formada, naquela ocasiio de sua fundagio(1983)
por um grupo eclético de indigenistas acreanos: um antropologo, um historiador- jornalista, um
ex-seringueiro e uma professora carioca de lingua portuguesa e literaturas.

Desde entfio, se colocava a questdo: como garantir a legitimagfio e a legalizagiio de um
trabalho educativo diferencado em sua proposta filoséfica e politica (e consequentemente em sua
metodologia), mas inserido, por sua condigfo interativa, no sistema de ensino fundamental? Tal

r

dilema e desafio era e ainda é constitutivo do projeto, o que vem acarretando davidas e

1.0 projeto de educagdo vem sendo financiado desde 1985 para desenvolver agdes diversas e complementares, por
diferentes fontes nacionais e internacionais, como o INEP-MEC, no tocante s pesquisas pedagdgicas, o Ministério
da Cultura, MINC e as agéncias internacionais humanistas OXFAN-Inglaterra, a CESE, mais recentemente a
RAIN FOREST ALLIANCE- Noruega ¢ a UNICEF. Estas vieram, em diferentes momentos, apoiando o
desenrolar das atividades institucionais ¢ educativas do projeto, como os cursos anuais de formagio, as publicagbes
didaticas bilingiics, as assessorias de profissionais especialistas nas questes que envolvem o trabalho educacional
diferenciado.

% Atualmente a equipe de educagio da CPI/AC est4 assim constituida: Vera Olinda Sena , Tereza Maher, Marilda
Cavalcante,(ensino de linguas) , Marcelo Iglesias, Maria Luiza Ochoa ( historia), Renato Antonio Gavazzi e
Mircia Spyer Rezende ( geografia), Kleber Gesteira , Eduardo Fleury(matemdtica ¢ ciencias) , Adair Pimentel
Palicio e Aldir Santos ( linguas indigenas), Nietta Lindenberg Monte (pedagogia indigena e coordenagio
pedagogica geral ).



3I3IFIINIDNDNNINIRIRDIEDNRENDNDNYIODOREDIDNDRNREDNDDRNDIDNDRRND BN ODY) OGO DI

indagac¢des por parte também dos professores bilingiies. Estes as exprimem em perguntas e
demandas formuladas a equipe da CPI/Ac relativas a sua participagfio no quadro profissional na
categoria de docentes indigenas, sua titulagio e sua adequada remuneragiio pelo poder publico.

Em 1985, buscando dar solugdo a estas questdes institucionais, a CPI/AC conseguiu assinar
um pioneiro convénio com a FUNAI ¢ a Secretaria de Educago do Acre, SEC/Ac, no qual ficou
garantida a inclusdo dos entfo 21 professores indios e suas escolas no sistema estadual de ensino
fundamental, com inicial apoio financeiro federal. Mantinha-se a garantia de uma autonomia
curricular ¢ administrativa para as escolas indigenas beneficiadas, que deveria ser orientada pelo
trabalho de formacio e assessoria da equipe de educagdo da CPI/AC, principal responsavel
tecnicamente pela proposta pedagogica diferenciada do trabalho.

Desde entfo, esforgos vém sendo feitos, também com esta finalidade institucional, no
sentido de uma sistematizac¢fo escrita do trabalho curricular em construgiio nas escolas indigenas
e nos cursos de formagio dos seus professores. Busca-se a legalizagio e legitimacfio, desde fora,
por parte do sistema educativo, das caracteristicas diferenciadas do trabalho. Frente 3 \
normatividade do sistema nacional de educagfio e do curriculo oficial para o ensino fundamental |
do qual faz parte o subsistema de educagdo indigena, constrée-se uma proposta curricular
diferenciada, que prevé e garante o ensino das linguas maternas e de processos proprios de !
aprendizagem. -

O projeto firmou, desde seus primeiros anos, relagdes de convénios com Orgfos como a
Secretaria de Educagio do Acre- SEC/AC, O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais-INEP, ligado ao MEC e o Ministério de Cultura-MINC, visando construir
gradualmente este processo institucional de legalizagfo curricular das escolas indigenas a ele
ligadas. Em 1990, apresentou-se ao INEP um projeto de pesquisa cuja finalidade era a
sistematizagdo da proposta curricular do projeto de educagio da CPI/AC:

“Pretendemos desenvolver esforgos para formagdo de uma equipe ou grupo de
trabalho,com a finalidade de formulaglo do curriculo bilingiie e
intercultural,correspondente as quatro primeiras series do 1 grau,de caracter
interdisciplinar,com a participagdo de alguns dos professores bilingiies do
projeto..” (Monte, 1990:10)

Tal projeto resumia a dimensfio institucional da a¢3o educativa, ao mesmo tempo que
propunha uma produgio intelectual especifica, a ser construida, participativamente, pelos diversos
membros de nossa equipe de assessores, responsaveis pelas disciplinas que compdem atualmente
o curriculo indigena em construgéo.

Nas disciplinas de linguas indigenas e portugués, matematica e, mais recentemente em

geografia, resultados consideraveis tém sido alcangados, ap6s os 14 anos de cursos de formagio.
Tais resultados se exprimem na implantagdo das escolas indigenas atualmente em funcionamento
nas aldeias, local onde o curriculo dado nos cursos é produzido cotidianamente, de forma
relativamente heterogénea, independente e smgular por cada um?iégses su1e1tos pa&?&ﬁlﬁres o8
professores indios.
' E no sentido de uma formulagio curricular progressivamente complexa e completa,
metodologicamente construida de forma participativa, que continuamos agindo como educadores.
Vem sendo desenvolvida uma ac¢fio mais sistematica no ensino e formulag@io das disciplinas de
geografia, historia e ciéncias nos tltimos cursos de formag8o, a completar o trabalho inicial nas
linguas € matematica, com a colaboragfo técnica dos diversos consultores/assessores. Estes, junto
aos professores indios, vio elaborando o curriculo para essas areas de conhecimento, parte do
almejado saber escolar, mas também representativos dos saberes étnicos ou tradicionais’ .
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Esta preocupagio pedagdgica e institucional com o curricular, oriunda da natureza dialética
do trabalho educativo indigena, em sua condigdo de exclusfio/inclusfio do sistema nacional de
ensino, garante a fungio social da pesquisa em sua estreita vinculagdo com o poder publico e suas
normatiza¢Bes. Busca-se, assim, possibilitar que os professores e seus alunos participem como
cidaddos brasileiros da esfera publica, prestando e recebendo servigos educacionais dentro de
principios pedagégicos culturalmente significativos. Perguntas formuladas pelos professores
indios nos orientam neste sentido:

"Em que série estou na minha formagdo como professor? E os meus alunos?
Posso considerar-me( e ser considerado ) "um professor indigena formado”
através dos cursos da CPI? Como lidar com os sistemas de controle e avaliagdo
distribuidos pelas inspetorias municipais? Devo realizar as provas distribuidas
para as demais escolas rurais? Se eu ou meus alunos féssemos estudar na
cidade, nosso curriculo, diferenciado, valeria, ou feriamos de recomegar desde a
primeira série de novo?".

Perguntas certamente de dificil resposta, em cuja busca, entretanto, este documento
pretende contribuir.

5-A CONSTITUICAO DA AUTORIA NO CURRICULO

A inter-relago entre a construgdo de um curriculo indigena ¢ a produgo de linguagem que
caracterizou, desde sua génese, o projeto Uma Experiéncia de Autoria, pode ser melhor
compreendida, através de um texto escrito em relatdrio. Refletta-se, na ocasifio, sobre a fungio
dos materiais didaticos elaborados em conjunto com os professores, durante os cursos, na
disciplina de linguas:

"Tais materiais foram os resultados necessdrios a que nos propusemos chegar
desde os primeiros dias de aula, relevantes para o trabalho de educagéo
indigena por razdes distintas: por um lado, para o processo mesmo de
alfabetizacdio dos professores, as atividades diddticas que resultaram nos livros
agilizaram e possibilitaram wma aquisicdo criativa da lingua portuguesa oral e
escrita; por outro lado, os materiais edifados em livros vém apoiando e
orientando o trabalho dos monitores nas escolas e as etapas curriculares do
ensino nas aldeias. "( Monte, 1986)

Vé-se, assim, o entendimento de uma vinculagdo do processo de alfabetizagio com a
construgdio curricular, através, principalmente, da énfase na elaboragfio coletiva dos materiais
didaticos de autoria indigena, parte do processo escolar da aquisigio de escrita e da conseqiiente
construgio de sua fungio social, nas escolas e fora delas.

Extraimos deste cenario a nogio de " autoria" e de "autor", metafora da passagem que neste
processo esta sendo construida: '

"Do autor se exige: coeréncia, respeifo aos padrdes estabelecidos, tanto quanto
a forma do discurso como as gramaticais, explicitagdo, clareza, conhecimento
das regras textuais.E nesse jogo que o aluno entra quando comeca a escrever
[..] O autor é pois,o sujeito que, tendo o dominio de cerfos mecanismos
discursivos, representa pela linguagem esse papel na ordem social em que estd
inserido"(Orlandi, 1988:79)

0 curriculo da disciplina de geografia do projeto da CPI/AC foi objeto de tese de doutorado da gebgrafa Mircia
Spyer Rezende que para isso contou com a colaboragio de todos os professores indios entre 1991 ¢ 1993 e do
também gedgrafo, membro da equipe da CPI/Ac, Renato Antdnio Gavazzi,
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Em termos especificamente lingisticos, esta constru¢io do autor na escola se faz na
exigéncia social de unidade, coeréncia, clareza, corre¢do de texto, ou seja, a partir das atividades
de produgio oral e escrita com as duas linguas, nas situagBes de ensino/aprendizagem.
Construgio de um autor que passeia na elaboragio de discursos variados, socialmente
significativos, em um eixo continuo que vai da "cultura do outro”, ou do intercultural, & sua
propria cultura, ou os saberes étnicos; da lingua estrangeira, tornada sua segunda lingua (L2), &
sua lingua materna (L1). Autoria, portanto, no complexo terreno do bilingtismo e da
interculturalidade.

Uma relagio com a hnguagem na escola e fora dela, vem produzindo regras textuais e
padres de uso, que abrangem a elaboragdo de alfabetos para as dez linguas indigenas que
participam do projeto *, além da produgio de textos variados nestas linguas e no portugués,
como os mitos, as musicas, ou 0s cantos-rituais, as rezas; os dicionarios e ensaios de gramaticas,
as listas de neologismos que inventam para atualizagiio de suas linguas no novo contexto
histérico. Também outras modalidades de escrita indigena, como cartilhas de alfabetizagdo e
livros didaticos sdo anualmente elaborados pelos profesores, assim como relatérios de viagem e
atividades variadas dentro e fora da aldeia, cartas, matérias para o Jornal Yuimaki, etc. Os textos
escrltos a0 longo deste Processo ¢ de _aquisi¢do_ e desenvolvimento de uma escrlta bllmgue por
propnos ac todo de comunicagio escrito, ate entao ausentes do saber indigena e de suas praucas
comunicativas, predominantemente orais.

Assim, na definigio do curriculo das escolas indigenas, os professores expressaram-se sobre
centros de interesse voltados para duas ordens de saberes, ao seu ver necessarias para a formagio
de uma nova identidade pds-contato: uma ligada ao passado e ao especificamente indigena, como
sua lingua materna, valores e tradices, hoje ameagados de esquecimento; outra ligada ao novo,
ao todo maior, como a "lingua portuguesa e a cultura do Brasil", do qual também sentem-se
partes.

A escola € o espago conflitivo, dialético, contraditério, idealizado para o encontro de
aparentes polaridades, local de transmissfio de ordens distintas de saberes. Deve habilitar o aluno
para um mundo novo, cuja primeira barreira estd no desconhecimento da lingua portuguesa.
Lingua que, uma vez decifrada em seus artificios formais, mas, sobretudo, em seus significados,
permitird a compreensfio e participagdo na "cultura do Brasil", de forma a poderem beneficiar-se
dela, sem, entretanto, perderem sua propria lingua e cultura.

"Achamos importante contar nossas estorias dos antigos nas escolas para ndo
acabar com o nosso mito. Se ndo contar, acaba. Quem estd na escola estuda
Cartilha do Indio Seringueiro e Estorias de Hoje e Antigamente. Nos também
queremos estorias de vocés. Livros de Ciéncia e Revista de Medicina.
Dicionario, mapas do Brasil e calendario "(Sid, Kaxinawd, 1984)

*0 trabalho lingiiistico e educativo envolvendo a elaboragdo de alfabetos e estudos introdutérios das graméticas
destas linguas, junto aos professores indios do projeto, contou com a valiosa colaboragio das lingiiistas Ruth
Monserrat, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, nos primeiros anos; & mais recentemente de Adair Palacio,
da Universidade Federal de Recife. Esta ultima montou € orientou uma equipe de estudantes de pos-graduagio de
sua universidade, para apoiar a descrigdo de algumas das linguas indigenas do Acre que correm maior risco de
extincio: nesses 14 anos de trabalho foram elaborados pelos proprios professores e falantes indios com a assessoria
dos lingiiistas, propostas de alfabetos em forma de nascentes diciondrios ¢ cartilhas artesanais para as seguintes
linguas: Kaxinawa, Apurind, Poyanawd, Katukina, Yawanaws, Yaminawa, Shawanawa, Shanenawa, Manchineri,
Kaxarari. Muitas destas linguas ja haviam sido objeto de estudo e de feitura de cartithas por missdes religiosas -
Novas Tribos do Brasil ¢ Instituto Lingiiistico de Verdo- anteriormente ac projeto de educagfio da CFI/AC ¢ os
professores indios e seus assessores utilizaram-se destes materiais como ponto de partida para a redefini¢fo das
convengdes ortograficas que marcario doravante a escrita de suas linguas.



PIIIINIDIIIIIIIIIIDNRIIIINIRINDNDRNIDDNNDNDINRIINNNNNNIYONYON )

e
|

Na escola indigena acreana, em seus primeiros anos, ja se definia uma fungfo social para os
atos de escrita: a confecclo dos livros, onde os professores e seus alunos reglstrarn e resgatam
a si e para 0s outros, (outros grupos indigenas ou mesmo os "Brancos’ "y, muifos aspectos da
s&t‘ﬂtﬁf glstros escritos em lingua portuguesa ou/e indigenas, moldam e dinamizam um
curriculo em permanente construgdo: textos sdo escritos por professores durante os cursos e
pelos alunos nas escolas, de modos e com finalidades varias, como os relatorios, as cartas, as
muisicas, as anota¢Oes, além dos registros da conta corrente de suas familias na cooperativa. Esses
textos vio também sendo gerados fora da escola ou/e estimulados por ela, ampliando as fungdes e
usos da lingua escrita, dando sentido ao processo de alfabetizagio e apontando o desenho de um
curriculo especialmente na area de linguas.

Esta marca registrada do projeto de autoria, que define uma metodologia e expressa uma
concepedo politica-pedagdgica para o ensino de linguas, foi sendo estendida “as demais disciplinas
curriculares, gradualmente incluidas nos cursos de formagfio e consequentemente nas escolas das
aldeias: cartilhas e/ou livros didaticos de matematica, geografia, histéria foram sendo elaboradas
também em parceria criadora entre os professores indios e 0s assessores do projeto, ampliando-se
assim o curriculo das escolas, em decorréncia das experiéncias curriculares durante os cursos de
formacdo

Por meio destes materiais, o ensmo/aprendlzado dos novos conhecimentos e o registro e o
resgate da tradigdo ou dos saberes étnicos, sdo realizados através da elaboragio criadora e critica,
em linguagens principalmente oral / escrita e pictografica , como parte das atividades didaticas nas
diversas disciplinas. Oficinas permanentes de criagdo de textos e desenhos sobre os contetidos em
pauta naqueles cursos vio acompanhando e caracterizando o processo educativo e compondo,
afinal, os livros didaticos de autoria, levados 'as aldeias todos os anos, para apoiar a continuidade
do processo de construgBo curricular nas escolas.

Um circuito continuo de construgio curricular, por meio da linguagem, sobretudo da escrita
e do desenho, apoiada também por outras linguagens como o teatro e musica, em grande parte
das escolas, tem sido o movimento gerador do processo educativo, num deslocamento que vai
dos cursos de formagio s escolas nas aldeias e destas vém de volta realimentando os cursos de
formagfo. Assim, nas ocasides dos cursos de formagfo, o curriculo apontado pelos professores
como parte das suas areas de interesse, ¢ anualmente construido, por cerca de dois meses, numa
relagfio interacional envolvendo a equipe de assessores da CPI/Ac e os alunos-professores indios.
O resultado materializado desta construgZo, as cartilhas e os livros didaticos de autoria e as
demais internalizagGes e reelaboragGes de conhecimento feitas individualmente por cada professor
vio moldando o curriculo construido em cada uma das escolas, na interagio pedagdgica entre
cada professor e seu grupo de alunos.

A materializagfio destes curriculos, construidos ao longo do ano letivo por cada professor,
em processo interacional com os alunos, estd em parte documentado nas produgdes escritas em
cada dia de aula, registradas nos cadernos dos alunos, nos trabalhos escolares de carater mais
original, geralmente elaborados em folhas de tamanho oficio, papel sem pauta, reunidos
posteriormente pelo professor de cada escola e trazidos a sede da CPI/Ac para montagem do
arquivo do projeto relativo & histéria curricular de cada escola.

6- MARCO TEORICO DO CONCEITO DE CURRICULO

"El curriculum es el medio a través del cual puede aprender su arte el professor.
El curriculum es el medio através del qual puede aprender conocimiento el
profesor. El curriculum es el medio a través del qual puede aprender el profesor
“(Stenhouse, 1987: 140)...
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"Afirmo que la expresion de las ideas educativas en forma de curricula
proporciona un medio para el desarrollo- y si és necesario para el
autodesarrollo autonomo- del profesor como artista” (idem: 138)

Qual o marco tedrico geral que organiza esta proposta?

A discussdo sobre curriculo € hoje um tema de grande atualidade no campo académico e
intitucional brasileiro e internacional, Desafia a teoria educativa no seu aff de subsidiar as praticas
socials reais, bucando-se provocar, a partir das idéias e dos ideais, uma melhoria na qualidade do
ensino fundamental. Este vem abarcando contemporaneamente uma gama cada vez mais diversa
de grupos e segmentos humanos, procedentes de formagdes socio-culturais distintas. Ao mesmo
tempo, um desafio crescente dos estados nacionais democraticos, em formagio em varios paises
americanos, € tragarem politicas pablicas que deem conta da diversidade multilingiie e étnica que
conformam o social a partir de novas linhas de intervengio educativa que revertam os resultados
desastrosos de muitos séculos de uma educagfo colonial. Tal politica educativa deve seguir
parmetros tais que, ao mesmo tempo favoregam a diversidade e uma maior eqiiidade entre os
diversos grupos sociais que conformam heterogeneamente o que se entende por "nacional" .

Recorremos assim a discussdo sobre o termo "curriculo" na historia contempordnea da
educacio, reunindo autores cuja reflex8o nos ajudou a explicitar nossa propria histéria de
trabalho no campo curricular dentro do projeto aqui descrito:

Lawrence Stenhouse, 1984, refere-se a uma dupla acepgio do termo curriculo:

1- o curriculo enquanto esquema ou projeto de ensino ( 0 que se pode e se deve fazer), ou
seja a um modelo de planificagdo, basedo na reflexfio sobre os passos a dar, a previsio de seus
efeitos e organizacgio funcional de todo processc como um conjunto integrado;

2- ¢ o curriculo enquanto esquema ou marco de analise sobre o que se estd fazendo ou o
que se fez ao longo de um processo, trajeto. Ou seja, um modelo denominado de investigagio,

Sabe-se que estes enfoques da questdo nfo sfo excludentes, ainda que derivem em formas
ou metodologias distintas de trabalho. O modelo de planificagio nfo pode desenvolver-se sem
levar em conta os resultados alcancados ou as historias e contextos locais ou nacionais de
experiéncias e processos educativos concretos; assim como o modelo investigativo ndo pode
prescindir de vislumbrar horizontes mais amplos, formulando visGes de conjunto de processos
futuros a serem desenvolvidos.

Em nosso caso, ainda que o trabalho tenha privilegiado uma interface da questo curricular
com o proprio processo de ensino-aprendizagem, envolvendo o cotidiano de professores e
assessores na discussio sobre o curriculo que vimos construindo, materializado em
procedimentos de registro e avaliagdo do trabalho, fez-se necesséria e urgente a tarefa de elaborar
um curriculo-documento. Este devera sistematizar o ja vivido e apontar situagSes de ensino-
aprendizagem novas e futuras que poderio completar o tragado, dentro da concepgio de um
"curriculo planificagiio", sustentado sobre um "curriculo invetigagfio". Estes dois enfoques, pois,
interelacionados sdo o marco tedrico deste trabalho.

Estaremos assim apresentando a memoria sintética de um trajeto de anos de trabalho em
cursos, situagdes de ensino-aprendizagem entre um grupo de professores-indios bastante
heterogéneo, integrantes de 10 etnias da regifio, e um grupo de assessores n3o indios,
pertencentes a diversificados campos de conhecimento e disciplinas académicas distintas e a
diversas institui¢Ges de ensino do pais, (Unicamp, UFRJ, UFF, UFPe, UFMG, etc). Constituem
tais assessores:

"comunidades de gente especialistas, com seus inferesses, suas capacidades de
influencia, sua dindmica interna e suas relagbes externas, etc, mais do que
comunidades de dados neutros e disponiveis para uso social”.( Stenhouse, 1984,
apud Zabalza, 1993: 36).

A
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Tais assessores foram sendo chamados a compor de forma dialdgica, dindmica e compartida
a estrutura das disciplinas escolares do curriculo de formagio dos professores, entendidas tais
disciplinas como "comunidades epistemolégicas internamente diferenciadas que tendem a divergir
a respeito de conhecimento e metodologia apropriada"[Ball, 1985: 53 apud Moreira, 1990]. Essa
visdo renega a nogfo de disciplina como "uma comunidade de especialistas compartilhando
pacificamente contettdos, métodos, pressupostos, problemas e fronteiras, e trabalhando juntos
para o desenvolvimento da disciplina" ( Moreira, 1990: 36)

Uma outra importante questfio relativa ao entendimento de curriculo neste trabalho é o de
que trata-se de uma dimensdo pedagdgica essencial dentro do proprio processo de formagio de
professores e de assessores que interagem no projeto, compondo, ano a ano, uma unidade da
discussdo nos diversos campos de conhecimento: visa-se com a reflex8o curricular entre os
atores, promover uma progressiva comprensio critica e controle social sobre as praticas
educativas em desenvolvimento, seja nas escolas das aldeias, seja na propria situagio de
formacgéo:

"Desde mi punto de vista, { y afortunadamente ésa es una de las lineas maestras
de los proyectos de reforma de la formacion inicial del profesorado actualmente
en fase de discusion), esa preparacion para la construccion y desarrollo de
curricula, apropriados a cada situacion escolar concreta, debe constituir uno de
los espacios privilegiados de la profesionalidad docente, una de las
compelencias a que mds imporiancia se habria de dar en su formacion.”
(Zabalza, 1993:28)

Desta forma, a discussdo curricular tende a abarcar aspectos variados do que se passa na
escola, levando os professores a refletirem sobre as justificativas valorativas e técnicas que
endossam suas decisSes, para que tenham consciéncia ou busquem as condi¢Bes materiais e as
habilidades necessarias para tornar possivel seus objetivos, e que estejam sempre atentos ao
controle do processo pedagdgico e a readequagfo das previsdes as caracteristicas atuais de tal
processo. Tal variedade de dmbitos do educativo englobados na discussio curricular seriam
desdobraveis, pois, no que classifica Zabalza, 1993:29) como 1) o posicionamento tedrico, 2) os
procedimentos praticos 3) controle do processo e sua readequagdo ao contexto atual.

Ou seja, a planificagdo curricular devera favorecer o fazer docente e a qualidade do
educativo ai gerado, transformando o cotidiano rotineiro e fragmentado de certos processos de

[PSU—

ensino, em um fazer coletivo, consciente ¢ auto-regulado. Assim o curriculo pode cumprir para o 1

professor um papel de esclarecedor da sua pratICa docente e da atividade dos alunos, de forma
que ambos satbam para que fazem cada coisa concreta e que sentido tem esta at1v1dade com
respeito ao resultado global que se quer alcangar. Pode-se assim escapar de uma perspectiva
isolada, sem continuidade com as demais disciplinas e "comunidades de gente", para desenvolver
uma a¢do com um sentido vertical e horizontal ( idem: 31)

O trabalho aqui apresentado assume, pois, a posigio de compreeender a fonnag:ao do
professor, em nosso caso, indios de diversas etnias da regifio, como profissional de curriculo.
Quer-se defender assim a importincia de uma perspectiva profissional para o professor como
sujeito reflexivo, que transcenda o trabalho sobre a matéria ou area em que se € especialista. O
professor nfio s6 ensina sua matéria, ou suas matérias { o caso do polivalente professor das 4
primeiras séries do lo grau), como desenvolve um curriculo e sobre ele reflexiona. Integra,
asssim, seu trabalho em um projeto formativo global, do que ele mesmo ¢ responsavel como
membro de uma equipe maior (no caso, o programa educativo: uma experiencia de autoria), e de
uma sociedade, ou grupo étnico, que a ele delegou a fungfio social de professor. O curriculo,
nesta perspectiva, sera:

“1
|
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" uma forma particular de pauta reguladora da prdtica de ensino e ndo um
compéndio de materiais e dmbitos que devem estar cobertos pela agiio docente.
... um modo de traduzir qualquer idéia educativa em uma hipotese comprovavel
na pratica. O ideal é que a especificagdo do curriculo estimule uma investigacdo
e um programa de desenvolvimento pessoal para o professor , através do qual
ele aumente progressivamente a compreensdo de seu trabalho e aperfeigoe assim
seu ensino” ( Stenhouse, 1987: 134) _

Assim é que a fungfio social do curriculo no campo do educativo € de propiciar, como
"meio de comunicagdo" que é, a reflexfio cotidiana acerca da pratica, para os atores que nela
estdo permanentemente imersos- o professor e seus alunos.

"0 que as obras dramadticas sdo para atores e direfores- meios de comunicagdo
através dos quais se aprende sobre a natureza da vida e de sua arte..- sdo os
curricula para alunos e professores: meios de comunicagdo a partir dos quais
aprendemos sobre o conhecimento e a pedagogia, porque convidam a
professores e alunos a comprovar na prdtica idéias a respeito de ambos.”
(idem:110)

A fungdo pedagogica deste documento é, portanto, de fornecer luz para o aprimoramento
da pratica de formacdo de professores indios em nosso contexto histérico especifico- o Acre,
relacionando nesta reflexdo o grupo de assessores e professores ndo indios e indios ai envolvidos.

"No es posible el desarollo de un curriculum sin el desarrollo del profesor”.
Estosf el curriculaj, no son medios de instruccion para mejorar la ensenanza,
sino que constituyen expresiones de ideas pra mejorar a los profesores” (idem
103)

E assim um instrumento a mais de avaliagio e planejamento, um procedimento didatico a
mais desenvolvido pelos atores educativos do projeto para a melhoria da qualidade do ensino e do
fazer docente. Mais uma vez se faz necessario mencionar a extrema relagio da reflexdo curricular
e a formagdo de professores, ambos objeto de discussdo neste documento.

7-AS BASES LEGAIS DO CURRICULO INDIGENA

A educagio escolar indigena, (ai entendido o espago pedagoégico das escolas de 1 e 2 graus
indigenas, e os cursos de formagfo dos professores para implementarem destas escolas), desde a
promulgagio da Constituigdo Federal em 1988, ganhou base legal como subsistema diferenciado
das demais modalidades do Ensino Fundamental, tanto no que diz respeito ao idioma, ou idiomas,
ou as linguas meta e veicular de ensino, quanto aos "processos proprios de aprendizagem”, ai
entendido o curriculo:

"O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada ds comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem” (Constitui¢do Federal
Brasileira - capitulo Il - artigo 210, inciso 2)

No entanto, a formalizagdo destes curriculos para a Educag@o Escolar Indigena € tarefa em
construgo na maioria das experiéncias educacionais indigenas brasiletras, sendo poucas as
Secretarias de Educagio mobilizadas a pdr em pratica, em conjunto com os agentes e educadores
indigenas, estes novos conceitos constitucionais, a partir de uma nova relago, respeitosa e de
colaboragdo, com tal parte diferenciada do seu sistema regular.

Ao contrario, as politicas educacionais para indigenas vém caracterizando-se, ao longo da
histéria do Brasil, por um continuo de omissdes e discriminagdes, onde a questdo da educagio do
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indio é tratada como um caso & parte, entregue por sua "diferenga" aos orgdos encarregados
desta protegio, ou como um "mesmo" a ser reproduzido por agdes de integragfio e assimilagio,
com a transferencia dos curriculos das escolas rurais para as aldeias, inteiramente em portugués,
onde a cultura e linguas indigenas sfio sistematicamente silenciadas e desvalorizadas até serem
substituidos pela lingua e cultura nacional.

Nos ultimos anos, por forga de diferentes iniciativas da sociedade civil organizada em
movimentos pro-indio e das préprias organizagees indigenas, o Estado brasileiro vem criando
normas reguladoras de suas futuras politicas dirigidas a estas populagees.

A L.D.B, em tramitagéo no Senando Federal contempla assim esta questéo:

“através da Unidio, e com a colaboragdo das agéncias Federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios, desenvolverd programas integrados de ensino
e pesquisa para oferta de educaciio escolar Bilingiie e intercultural aos povos
indigenas....desenvolver curriculos, programas e processos de avaliagiio de
aprendizagem, bem como material diddtico e calenddrio escolar diferenciados e
adequados as diversas comunidades escolares."(Cap IV, artigo 88,89 e 89).

Mais recentemente, por forca de decreto presidencial, o Ministério da Educagdo ampliou
sua esfera de atuag@o & Educagfio Indigena, tendo uma portaria interministerial, n® 559 de abril de
1991 formulado os principios gerais que deverdo nortear as politicas educativas para os indigenas
brasileiros: '

"Historicamente no Brasil, a educacdo para as populagdes indigenas tém servido
como instrumento de aculturacdo e destrui¢do das respectivas etnias,
reivindicando todos os grupos indigenas, hoje, uma escolarizacdo formal, com
caracferisticas proprias e diferenciadas, respeitadas e reforgadas suas
especificidades culturais”

Nesta portaria, o artigo 7 determina, com relagiio ao Magistério para as Escolas Indigena:

"que os profissionais responsaveis pela educagdio indigena sejam preparados e
capacitados para atuar junto as populagbes éinicas e culturalmente
diferenciadas.

1- Nesse sentido, deverdo ser mantidos e executados programas permanentes de
Jormagdo, capacitagdo e especializacdo de recursos para a atuagdo junto as
comunidades indigenas.

2- E garantido, preferencialmente, o acesso do professor indio a esses
programas permanentes”

Como expresso nestes diferentes documentos oficiais e, em especial, nas formula¢Ses dos
educadores indigenas, indios e ndo indios, o tema curriculo é assunto e objeto de reflexdo
fundamental, exigindo politicas integradas de ensino e pesquisa. A necessidade de elaboragio de
curriculos especificos para as escolas indigenas vem, pois, motivando seminarios, teses de
mestrado e doutorado entre os agentes educacionais governamentais ¢ nio governamentais € nas
Universidades brasileiras, buscando-se a formulagio dos principios pedagdgicos, antropologicos,
linguisticos, etc, que deverdo nortear as diferentes realidades curriculares experimentadas pelas
etnias nas varias regides do Brasil,
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8- AS BASES CONCEITUAIS DAS NOVAS TENDENCIAS DE CURRICULO
INDIGENA

Que concepgio de curriculo move estas propostas, quais os principios pedagdgicos comuns
que vém sendo elaborados ao longo desta reflexfio coletiva, envolvendo os agentes educacionais:\\
direta ou indiretamente atuantes em a¢Ses educativas indigenas? j

" O curriculo ndo ¢ um programa estabelecido a priori, mas se constréi durante
fodo o processo educativo, a partir da identificacdo de centros de interesses,
dreas temdticas e das necessidades priorizadas pela comunidade”....O processo |
de aprendizagem e, portanto, o curriculo, deve ser constituido pelos J
conhecimentos tradicionais das comunidades indigenas e conhecimentos

relevantes das outras culturas”.(Documeénto do 1 Semindrio sobre Curriculo

indigena, Centro Mari, Departamento de Antropologia, USP, outubro de 1990) )

O " curriculo” ¢é entendido como um processo de construgio coletiva e permanente, referido
nos interesses imediatos e a longo prazo dos grupos indigenas, tendo como objetivo sua
progressiva autodeterminagio. Tal concepgdo implica uma metodologia de formulagdo curricular
néo fechada e participativa, em que os atores principais, os professores bilingiies, seus assessores
e os alunos, de diferentes modos e lugares, sdo chamados a elaborar, um desenho curricular
{entendido como planejamento, registro e avaliagdo) a ser continuamente construido e
aperfeigoado nas praticas cotidianas, a nivel individual e coletivo.

A proposta curricular para as escolas indigenas do Acre apresentada pela Comissdo Pré
Indio do Acre & Secretaria de Educagio do Acre e aprovada em parecer de n°171, em junho de
1993 pelo Conselho Estadual de Educagédo, ndo constitui-se, portanto, num texto fechado, a ser
aplicado homogénea e permanentemente pelas diferentes escolas indigenas do Estado, mas o fruto
atual, sistematizado, da experiéncia acumulada ao longo destes Gltimos onze anos de discussio e
pratica educativa pela equipe , em suas interagGes com todos os 40 professores bilingiies
envolvidos no programa e com os demais agentes educacionais com quem temos trocado
reflexBes nos encontros e seminarios citados. Baseia-se, também, a proposta curricular para as
escolas indigenas do Acre na leitura de bibliografia sobre o tema produzido nas Américas(
México, Peru, Bolivia, Equador) e Europa (Inglaterra e Espanha), reunida pela equipe na
preparagio tedrica metodologica que viemos fazendo ao longo de nossas praticas com o objetivo
de subsidiar tais praticas e fundamenta-las em determinados principios como 0s que expomos a
seguir:

"Un curriculo puede definirse en término generales como un diseno mediante el
cual se seleccionan y organizan los contenidos culturales que una sociedade
estima adecuados para ser transmitidos a las nuevas generaciones. Cuando la
realidad social es mui diversa, el curriculo debe ser capaz de atender las
multiples expresiones cultuurales que se dan en ellas y construir los espacios

para que estas diferentes culturas puedan expresarse en la prdctica educativa”
(Reforma Educativa, Bolivia, 1993)

Neste sentido, as bases do desenho curricular para a educagio escolar indigena
contemplam os seguintes aspectos considerados essenciais para este novo desenho:

Os 3 eixos fundamentais do desenvolvimento das comunidades indigenas estio baseados
em seu territorio, lingua e cultura.

Estes sdo, pois, os eixos fundamentais do Curriculo da Educagio Bilingie Intercultural.

Terra: constituida pelo conjunto dos recursos naturais, minerais e tecnologias que formam a
base material da reprodugiio cultural do grupo social... Implica no acessso, uso racional e
conservagdo de tais recursos o que assegura a sobrevivéncia das futuras geragees.
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Lingua: a lingua materna, a nivel oral e escrito, revela e determina (constréi) a estrutura do
pensamento indigena e sua cosmovisfio cultural; possibilita a produgiio e reprodugio do
conhecimento e dos valores através do programa educativo.

Cultura: Constitui e € constituida pelo conjunto dos valores sociais, modos de entender,
fazer e viver, enfim nas agees e seus significados no tempo e espago, expressos nas praticas sociais
cotidianas de determinados grupos sociais, nos bens da sua cultura material e intelectual.
Possibilita a revitalizagio, dinamiza¢fio do grupo indigena, sendo um ponto de partida para o
estabelecimento do processo educativo intercultural.

O que se entende entdo por Educagiio Escolar Indigena Bilingiie e Intercultural?

E um processo social permanente, participativo, organizado, flexivel e dinimico, que
baseia-se no direito & livre expressio, fortalecimento ¢ dinamizag¢fio da identidade cultural dos
povos indigenas, no contato com sociedades nacionais, plurilingues e multiétnicas, como € o caso
do Brasil.

Implica no desenvolvimento de capacidades, habilidades e estratégias, intelectuais, afetivas
e psicomotoras e na aquisigdo critica de conhecimentos interculturais, através de duas ou mais
linguas, a fim de contribuir & formagfo integral do estudante como pessoa e sobretudo como
membro de seu grupo social. Tais capacidades, habilidades, estratégias constituem o conjunto de
necessidades basicas de aprendizagem que cada sociedade requer para si mesma em determinados
momentos de sua histéria. Em se tratando do estado atual de contato vivido pelos povos
indigenas brasileiros, um curriculo que atenda as suas necessidades basicas esta referenciado em
dois niveis complementares: um tronco comum, que estabelece as metas educativas compartidos
por vérias criangas e jovens de todo o mundo escolar do Ocidente ao Oriente, como as de leitura
e escrita, o calculo, as relagBes como meio humano, social e fisico. E uma 4area diversificada que
enfoque e valorize como conhecimento escolar, as diversas linguas e cuturas, "como contextos e
contenidos que integran tales aprendizajes...Esto implica darle también al curriculo una dimensidén
regional y local que permite articular los aprendizajes requeridos por la sociedade global comn
aquellos que se requieren para atender las demandas de las comunidades" ( Reforma Educativa,
Bolivia, 1995)

Alguns outros conceitos envolvidos na definicBo desta proposta também podem ser
esclarecidos, como os que refletem o grau de participagio que aqui se almeja:

E educagio indigena, porque, apesar de gestada em contextos interculturais, indios e nio-
indios, pretende partir das necessidades, interesses e aspiragSes das comunidades indigenas,
fundando-se no seu direito inaliendvel de serem reconhecidas e respeitadas como sociedades
particulares em suas formas de vida, cosmovisdes, linguas, etc, parte diferenciada e enriquecedora
da dimens@o pluriétnica nacional.

E educacio indigena bilingiie, porque fundamenta -se na varidade e na diversidade
lingiiistica do nosso pais - de dimens&o plurilingue, conferindo aos estudantes indigenas direito ao
desenvolvimento de suas linguas maternas, a nivel oral e escrito, paralelemante a aquisigio e
desenvolvimento da lingua nacional, para que as primeiras possam vir a desenvolver-se logica e
estilisticamente, mesmo na atual situagdo vivida de contato assimétrico com o portugués que € a
lingua dominante , geografica e funcionalmente.

Deve, assim, a Educacfio Bilingiie promover ¢ desenvolvimento de um bilingiiismo
equilibrado, aonde a aprendizagem da L1 (na maioria dos casos, a lingua indigena), seja
acompanhada pelaL2 (na maioria dos casos o portugués), de forma complementar, ainda que se
reconhega o cariter conflitivo e confrontante destas linguas e culturas, com pesos politicos
desiguais, devido as suas atuais condigGes de pouco prestigio e status, ausencia de fungfio social
para as linguas indigenas escritas ¢ a consequente tendéncia de valorizagfo assimétrica do ensino
aprendizagem da lingua portuguesa, de carater nacional.

Assim devera ser incentivada, através da Educacdo Indigena, a criagio de novas fungees
para as linguas indigenas, seja ela materna ou segunda lingua, a nivel oral e escrito , com o
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estimulo & produgio e difus3o de textos e literaturas diversas nestas linguas compreendidas
também as diferentes areas de conhecimento proprias ao curriculo escolar.

E educagio indigena bilingue e intercultural porque promove a afirmagio e
desenvolvimento do estudante indio no seu préprio universo cultural e conceitual, ao lado de
permitir-lhe uma apropriagio seletiva, critica e reflexiva de elementos culturais e cientificos de
outras sociedades, do que resultara um enriquecimento cultural a nivel individual e social.

Em resumo, o curriculo intercultural aborda conteGdos das culturas indigenas e de outras,
assim como os conhecimentos universais que interessam s necessidades de continuidade e
transformag@o daqueles grupos. Para isso, usam-se, durante todo o processo educativo, as linguas
indigenas e a lingua portuguesa, como instrumentos de comunicagio e objeto de estudo, em
busca da manutencio, recuperagfo e dinamizagfio destas linguas e culturas.
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PARTE II- PROPOSTA CURRICULAR E PLAN;FICACAO DOS CURSOS DE
MAGISTERIO- FORMACAO BASICA E ESPECIFICA

I-PRESSUPOSTOS

Quando o nosso aluno estd querendo estudar alguma forma de trabalho que é do
Seu interesse e 0 nawéa exige o grau de estudo, é bom que enfenda que é o indio
tem uma cultura diferenciada. Se ele quer seguir esse trabalho, é para ajudar a
comunidade . O nawd fem de entender que se é para ajudar a comunidade dele,
que ele tenha essa liberdade de aprender, para ajudar o seu povo da melhor
maneira possivel.( Tui, Josimar, 1996)

Para darmos inicio a implantagio destes novos marcos legais e conceituais nacionalmente
validos, com suas premissas e pressupostos legitimados pela Constituigio Brasileira e expressos
em documentos como as "Diretrizes para as Politicas Piblicas de Educagio Escolar Indigena" do
Ministério de Educacgio, o primeiro passo € investir-se na formagdo de professores indios a partir
dos principios acima descritos. Sémente eles, sujeitos inseridos na linguas e culturas indigenas,
poderdo vir a desenvolver uma educagdo de fato bilingiie, fundada nos saberes dos ancestrais, ao
mesmo tempo tornando-os capazes de incorporar e enfrentar, também através do curriculo, as
questdes socio-politicas colocadas pelo contexto historico atual, em sua interagio como
sociedades étnicamente diferenciadas e socialmente desfavorecidas.

Dai que formulamos a seguir os pardmetros curriculares gerais que tem orientado o
trabalho de formagio dos professores indios em nosso projeto:

Considera-se que:

1-a educagfo escolar indigena, em qualquer dos seus graus, niveis e modelos pedagdgicos,
nio tem a capacidade de formar completamente o estudante, sendo apenas uma das bases e/ou
complementag@o da sua educagdo indigena integral.

2- a educagfo indigena integral engloba amplos e complexos processos de socializagdo e de
transmissdo de conhecimentos internos a cada cultura indigena ¢ ocorridos de pai para filho ha
geragOes e geragdes. Esta, portanto, antecede histéricamente a educagio escolar indigena e pode
lhe dar continuidade e ampliagio em outros niveis e modalidades. Compreende desde os
processos educativos tradicionais, ocorrendo na vida social de cada sociedade indigena, como os
processos culturais em que todos os individuos estfo inseridos de forma ativa como produtores e
reprodutores das suas culturas.

3- a educacgfo indigena valoriza a heterogeneidade cultural como modo de construgdo
diferenciada e diversa do conhecimento escolar pelos alunos e professores, entendidos como
sujeitos ativos dos processos de ensino aprendizagem. Deve-se acrescentar 4 nogdo de cultura
escolar a de "apropriagdo”( Heller, 1977:20). A apropriagio é um processo continuo da vida
social ¢ humana que perpassa os variados e heterogéneos ambitos que caracterizam a vida
cotidiana dos membros de uma sociedade em relagdo com a sua cultura.

"A idéia de apropriagdo se centra na relagdo ativa entre o sujeito particular e a
multiplicidade  de recursos e usos culturais objetivados em seu ambiente
imediato.[...].Desde esta reconceitualizacdo de cultura é dificil falar de "uma
cultura escolar”. A homogeneidade suposta no modelo oficial de escola
desaparece frente & heterogeneidade de prdticas e significados que se encontram
nas escolas. Dentro desta diversidade, perfilam-se varios conjuntos de praticas
mais ou menos coerentes, que correspondem a tradigbes especificas que tiveram
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peso na constitui¢do da vida escolar em determinadas épocas, regibes ou paises,
ou na formacdo de certas geragoes de professores”( Rockwell, 1995).

Ou seja, nosso conceito de interculturalidade amplia~se e se expressa em outras direcdes,
pensando a diversidade nfo s6 a_partir da variedade entre culturas, mas dentro das culturas.
Consideram-se 0s modos de "apropriacdo” variados da cultura escolar pelos professores e alunos
enquanto praticas e significados heterogeneos dados ao meio ambiente por sujeitos ativos que
constréem seus significados e conhecimentos escolares.

Tomadas tais idéias como pressupostos conceltuais basicos da estruturagdo de nossa
prética pedagdgica, e expressas em parte neste texto-documento, propde-se para o Curriculo de
Formagao de Professores Indios o seguinte:

2- OBJETIVOS GERAIS

Nos profesores ndo viemos para os cursos somente para comer bem e muito
menos beber bem: Nos viemos aos cursos para ter um conhecimento melhor do
que temos, para transmitiv a nossa comunidade. Temos que ter muita
responsabilidade sobre o que estamos fazendo e porque fazer. Temos que pensar
que nossa comunidade precisa de ajuda, precisa ter um melhor conhecimento. E
quem vai levar esse conhecimento somos nos professores. Temos que respeitar a
confianga que a comunidade tem por nos e trabalhar no limite certo do que no
Suturo vai servir. Para meu povo, meus filhos, meus parentes, no futuro. Saber
levar a vida para fazer Historia.( Tui, Josimar, 1996)

Nossos objetivos gerais estio guiados por demandas e falas como as acima enunciadas
pelos professores indios, em situagdes interacionais diversas nos cursos de formagdo que
buscamos aqui resumir nos seguintes principios e objetivos educativos:

Dar acesso e desenvolver nos professores indios formas de conhecimento advindas de
formag0es culturais diversas, tomando como base a sua propria cultura, para que conhegam e
controlem uma varidade de padrdes culturais e de conhecimentos, ampliando sua compreens3o
critica da realidade e sua capacidade de atuagio sobre esta.

Promover um processso educativo, que, fundado nas culturas e formas de pensamento
indigenas, possa também estar orientado para a melhoria de suas atuais condi¢es de vida,
através da apropriagao critica de bens e recursos tecnologicos nos diversos dmbitos da vida sécio-
cultural.

E, pois, importante que a Educagfo Bilingiie e Intercultural prepare o professor/estudante
nas linguas indigenas e portuguesa, em forma oral e escrita, para que possam comunicar-se em
diferentes situagGes e ambientes socio-culturais. Também deverdo dominar as operagOes simples
de matematica, aspectos ligados as grandezas, contagens, medida de calculos para a resolugio
dos problemas relativos a atual inser¢do no mercado, através de transagdes produtivas e
comerciais, a nivel interno e externo. O processo de aprendizagem da matematica implica em
apropriagdes dos contelidos matematicos ndo s6 pela questio pragmatica de resoltgio dos
problemas cotidianos que se apresentam ao grupo, mas também pela necessidade de aplicagio
destes conceitos em outras areas de conhecimento do curriculo

Tais aquisi¢Bes basicas abrirdo aos professores e seus alunos o repertério cientifico da sua
propria cultura e do conhecimento escolar selecionado permanentemente no curriculo, para que
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possam utiliza-los funcionalmente dentro do seu grupo étnico e nas suas interagdes com os
outros grupos,

Assim, a Educagio Bilinglie Intercultural, dirigida a formagdo de professores a nivel de 1 e
2 graus, e a consequente implantagfio das escolas indigenas a nivel primario, tem a tarefa de
contribuir 4 elevagdo do nivel de vida das populagdes indigenas, permitindo-lhes um
relacionamento com a sociedade regional e nacional adequado as perspectivas e projetos desses
grupos para seu futuro.

Considerando que os professores indios do Acre e Sudoeste do Amazonas estdo eles
mesmo em processo de alfabetizagfio bilingue e formagfio primaria (e futuramente secundaria),
buscam em sua capacitagfio, nos cursos anuais promovidos pela CPI/AC, dois grandes resultados
pedagogicos concomitantes:

1} Por um lado, uma maior ¢ mais completa competencia em lecto-escritura bilingilie e nas demais
capacidades relacionadas as disciplinas do curriculo de sua formagio( que constituem o micleo
comum da educagdo primaria das escolas- estudos sociais, ciencias, matematica).

2) Por outro lado, sua capacitagio profissional como docentes, capazes de pensar e gerar
estratégias e praticas proprias e adequadas de ensino-aprendizagem bilingue para sua comunidade
de alunos nas aldeias.

Portanto, deve-se, durante seu processo de formagio, levar em conta sua condigdo
complexa e ambigua de alunos que iniciam-se ou criam/produzem conteldos em areas
disciplinarias de que também s8o professores. Tal condigdo ambivalente de alunos/ professores
em servico implica a formulagdo de um curriculo composto por duas areas integradas e
complementares de estudo, que chamaremos de basica e especifica, ambas presentes de forma
articulada em todo seu processo de formagio.

3- AS TRANSVERSALDADES

" Sugerimos, em primeiro lugar, que se evite, na formacdo do professor, a
dissocia¢dio usual entre o ensino dos contetdos especificos e o ensino de suas
metodologias, assim como entre o ensino dos contetidos especificos e o ensino
das disciplinas pedagdgicas. Formar um professor técnica e politicamente
competente significa formar um professor que infegre, em sua atuagdo,
conhecimentos, habilidades, crengas, valores, emogdes e comprometimentos.
Como poderemos forma-lo sem articularmos os diversos momentos de seu
preparo? (Moreira, apud Alves, 1992)"

Outro importante aspecto a enfatizar na estruturagio do curriculo é a dimensdo de
interdependéncia entre certas areas de estudo, que sio atravessadas por determinada tematica e
abordagens tedrica-metodoldgicas comuns, a que chamamos de transversalidades, porque tecem
uma rede integrada de conhecimentos a servigo de certas finalidades pedagogicas comuns.

Neste sentido nossa nog8o de transversalidade num curriculo de professores ‘ndios se dirige
a aquisicBo de certas competéncias de ordem cognitivas, afetivas e politicas-sociais, ou
ideologicas, para poderem os sujeitos atuarem sobre seu meio natural e social de forma consciente
¢ adequada ao projeto daquela sociedade de que é membro.

Quais sdo pois as transversalidades propostas em nosso desenho curricular?

a) a transversalidade tematica: terra indigena

b) a transversalidade lingiiistico-cultural: o bilinglismo e a interculturalidade
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¢) a transversalidade pedagogica: a formag&o do professor em servigo.

a) A transversalidade tematica atravessa as disciplinas de Linguas, Geografia, Historia e
Ciéncias e tem seu apice e ponto de convergéncia historica atual no conceito de desenvolvimento
sustentado com chamadas alternativas econ0micas em forma das atividades Agro-Florestais €
Meio Ambiente. Essa transversalidade enfatiza o perfil do professor indio, também agricultor,
extrator e responsavel pela sobrevivéncia da familia através da caca e da pesca. Enfatiza também
sua responsabilidade coma construgfo de alternativas de sobrevivéncia econémica de seu povo ¢
com a formagio da nova geragfio-da e na floresta.

Palavras chaves: TERRA - CULTURA - IDENTIDADE.

As palavras do Professor Edson Ix3 Kaxinawa, em um de seus didrios de classe do ano de
1995, ilustra esse perfil do professor:

Entdo estes 3 meses eu fiz este tipos de trabalho: dei 150 dias de aula na escola
e fora de escola de nossa cultura tradicional (nuku beya xaraburd). Construt
duas privadas, plantamos 35 covas de manivas em 4 rogados, e relimpamos o
rogcado do ano passado. Ajudei 4 dias para seringueiros recultivar a estrada
deles. 2 dias ajudei o cantineiro para tirar a conta dos fregueses. 2 dias
relimpamos estufa e defumadores. Fizemos festa de batismo durante uma
semana. Participei 3 reunides do: Sid, Jodo Carlos e da equpe do couro vegetal
(...) Durante este tempo, eu cacei 1 dia, esse dia matei I porquinho e 1 cutiara.
Participei também 4 pescarias...

A minha profissco que eu tenho na minha comunidade é de professor da aldeia e
agricultor e pescador, cagador, ajudando a populagdio da minha comunidade a
pensar no trabalho como nos podemos se organizar na nossa aldeia. Além de ser
professor, sou lideranga da comunidade(Chere, Benjamim, 1996).

O melhor momento para melhorar a nossa comunidade é o qu jd vem
acontecendo em termos de compra e venda. Sabemos que nenhuma comunidade
indigena nunca se preocupou de usar os materiais industrializados. §6 agora é
que estamos com essa preocupacdo de usar tudo isto. Para usar isto, precisamos
gerar recursos para adquirir tudo isto(Mana, Joaguim, 1996).

b)A transversalidade lingiiistico-cultural atravessa todas as disciplinas e tem seu ponto de
convergéncia na disciplina de Linguas. Essa transversalidade direciona, no curriculo, a
preocupagdo com as linguas - indigenas e portuguesa, com o desenvolvimento da competéncia
(*) comunicativa, isto é, uma competéncia basica para o professor - o saber e o saber
usar/contetido e uso - em cenario bilingiie ¢ intercultural como parte do ensino/aprendizagem de
todas as disciplinas. Essa preocupaciio ja reflete a pratica em sala de aula dos assessores nas
diversas disciplinas do curriculo. Enfatiza-se, nos primeiros anos do curso de formagfo, o
desenvolvimento dessa competéncia basica como atendimento as necessidades e expectativas
dos professores em servigo. Essa énfase objetiva a preparagfio para o desenvolvimento das outras
competéncias a partir da construgio de um nivel limiar (basico e essencial) capaz de gerar a auto-
afirmagio do profesor. Essa competéncia basica de nivel limiar € trabalhada, visando sua
ampliagio gradual em ritmo permanente, concomitantemente ao desenvolvimento das outras
competéncias. Essa transversalidade lingiiistico-cultural estd intimamente relacionada com o
conceito de identidade como sendo dindmico, construido na interagio e na diferenga como
consciéncia de alteridade (Brand3o, 1986:7).

A idéia que tenho para fazer o primeiro grau dentro de minha comunidade é
trabalhar melhor junto com meu povo, ensinando e orientando para que
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conhegam como as coisas funcionam no meio do branco. A ideia que tenho é que
quero conhecer os direitos dos brancos, a politica e também conhecer a dos
indios e falar bem. Eu acho que chegando a essa conclusdo do 1 grau eu jd
posso brigar pelo meu direito, ja posso trabalhar com minha comunidade sem
nenhuma dificuldade de falar na minha lingua também, pois ja estou estudando a
minha gramdtica. Chere, 1996

Palavras chaves: LINGUA - CULTURA - IDENTIDADE.

c) a transversalidade pedagdgica atravessa as disciplinas acima e tem seu ponto de
convergéncia na disciplina de Pedagogia do Ensino/Aprendizagem Indigena. Essa
transversalidade indica o direcionamento do curso de combinar a competéncia implicita® - as
intui¢bes, crencas e experiéncias, importantes elas mesmas como uma imagem dinimica da
cultura e da tradigio dos professores indigenas, com o desenvolvimento da competéncia aplicada
- o refletir sobre e o explicar o fazer em sala de aula - competéncia reflexiva de cariter
metalingiiistico, metacomunicativo e metapedagdgico que, nfo so explicita a reflexio como
também faz comparagdes com o saber nfio-indigena e identifica contradi¢Bes (e outras questSes)
na pratica e as traz para a investiga¢fio teoricamente informada. Essas competéncias desembocam
em uma competéncia profissional que faz sobressair o papel social e cultural do professor na
comunidade e fora dela. Palavras chaves: LINGUA - IDENTIDADE (PROFISSIONAL) -
CULTURA.

A importdncia de wum professor dentro da aldeia é colaborar com a
alfabetizacdo: ensinar as criangas a ler ¢ escrever e contar, ete, Além disso, o
conhecimento de um professor indio é nunca deixar as culturas tradicionais de
seu povo. Alfabetizar seu povo no estudo e alfabetizar com a cultura, o que ji
estdo esquecendo os outros parentes. (Llullu, Jaime, 1996)

Além do meu trabalho na escola, dedico-me a organizagdo da comunidade, com
o trabalho comunitdrio. Fago reunide para discutir coisas importantes para a
comunidade. Sempre estou a frente da comunidade para receber os membros das
entidades que sempre vdo na minha aldeia.(diwd, Geraldo, 1996)

Os momentos muifo importante para o professor, além de ser professor, é
acompanhar todos os trabalhos que sdo feitos rna sua comunidade. Também as
reunibes e alguns recursos que sdo aplicados dentro de sua comunidade. Nessa
ocasido voce deve acompanhar para ajudar a planejar o melhor possivel para o
bem da comunidade. ( Mana, Joaguim, 1996)

*(*) Almeida Filho, em Dimensdes Comunicativas no Ensino de Linguas, Campinas: Pontes (1993: 20-
23) propde as seguintes competéncias para explicar os estigios de desenvolvimento na formagdo do
professor: competéncia implicita - constituida de intuigBes, crengas e experiéncias, competéncia
lingiiistico-comunicativa, competéncia aplicada - que capacita o professor a ensinar de acordo com o que
sabe conscientemente (subcompeténcia tedrica), ¢ competéncia profissional - capaz de fazé-lo conhecer
seus deveres e importancia social no exercicio do magistério.
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4-AS AREAS DE FORMACAOQ

Exporemos a seguir de forma resumida a composigio de cada uma das areas de estudo, que
serio desenvolvidas com pormenores tebricos e técnicos num proximo capitulo, dedicado a
explicitagdo detalhada de cada uma delas.

4.1-FORMACAQ BASICA

4.1.1-LINGUAS

O que eu quero chegar com o meu objetivo é conhecer bem as linguas que a
gente fala e escreve, para poder comunicar uns com os oufros sem ter nenhuma
duvida. E para facilitar ou ampliar mais conhecimentos de outros tipos de
trabalho. (Llullu, Jaime, 1995).

S3o objeto de estudo e meio de comunicagio no processo pedagogico - classificadas de
lingua meta e lingua veicular respectivamente- ao longo dos varios niveis da formagfo dos
professores, tanto a lingua Lingua Indigena ou LI, geralmente 1° lingua ou L1, como a Lingua
Portuguesa ou LP, regularmente 2° lingua ou L2.

E incentivado o resgate, a manutengio e a dinamizagio das linguas indigenas, com o
desenvolvimento de habilidades lingiisticas orais e escritas, a cumprir funges sociais diversas.
Faz-se também analise do funcionamento destas linguas, desenvolvendo as capacidades de
reflex8o metalingiiistica dos alunos e o seu registro cientifico. )

Objetivo nosso é estudar lingua para valorizar a nossa cultura, nossa fala, nossa
brincadeira, nosso costume e dialgar com os outros, para do esquecer uma
maneira em que nos vinhamos vivendo desde comego de nosso antepassado.
Antigamente nossa gente educava em didlogos as criangas. Hoje nos estamos
estudando a lingua, falando e escrevendo no papel. Queremos trazer de volfa
algumas palavras que nés ja estamos um pouco esquecidos”( Chere, Benjamim,
1995) '

Incentiva-se, ignalmente, a normatizagfio e padronizagio da lingua escrita, para cumprir sua
fungdo comunicativa nas diversas comunidades de falantes, além de se estimular a criagio de
fungSes sociais para estas linguas, a nivel oral e sobretudo escrito, tratando-se de sociedades
tradicionalmente agrafas, de tradi¢do exclusivamente oral.

"Precisamos aprender a ler e escrever. A importdncia de vocé aprender a ler é
para saber das noticias que acontecem em outro lugar. Exemplo cartas, jornais e
revistas.IX a escrita é para responder as cartas que mandam para vocé ou vocé
mandar, uma novidade que aconteceu ou vai acontecer. Também é para registrar
todos os acontecimentos dos seus trabalhos, como um documentdario. Entdo as
linguas escritas sdo uma comunicagdo para as pessoas que estejam ausentes e
que ndo tenham outra forma de comunicagdo a fazer (Mana, Joaquim, 1995)

Com relagdo a4 lingua portuguesa, desenvolvem-se as capacidades de expressio e
comunicagio oral para as diferentes situagdes comunicativas, hoje presentes no cotidiano destes
grupos, além de sua forma escrita-padrdo, levando-se em conta a especificidade destas aquisigBes,
por tratar-se de ensino aprendizagem de uma 2° lingua, para grande parte dos alunos envolvidos
neste programa.
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Para aqueles que ja tém o portugués como lingua materna (L1), desenvolvem-se suas
capacidades linguisticas orais, levando-os ao dominio ampliado de um dialeto padrio, diferente
daquele falado nos seringais, sem que eles devam desvalorizar e/ou perder o dialeto
maternalmente adquirido, praticado na sua socializagio. O que se fara é a ampliagio das
capacidades lingiiisticas, com o acréscimo de uma 2° lingua ou de um novo dialeto a lingua
materna, ou ao dialeto regional, levando ao dominio da escrita e a criagio de suas fung¢Bes
sociais , adequadas as situagdes culturais nos quais estio imersas como sujeitos ativos e
dindmicos.

Também se desenvolve a capacidade de reflexfio metalingiiistisca sobre o portugués e as
linguas indigenas, através do estudo da gramatica, apos o seu dominio oral e escrito; assim como
a ampliagdo do léxico e da capacidade de comunicagiio em conteudos variados, que se
apresentam nas experiéncias reais destes sujeitos.

Uma preocupagio com 0s-usos sociais da lingua abrange a leitura e produgio de textos
diversos, entre eles a literatura-poesia, que mereceu em nossa proposta ocupar um espago de
subarea de linguas, mais detalhadamente discutida adiante.

4.1.2-MATEMATICA

“Eu ja observei com esse pouco de estudo que tenho de matemdtica que
também existe uma matemdtica dentro da cultura indigena... E a mesma
matematica usada pelo branco. Os indigenas, nds Id usdvamos a matemdtica,
mas ndlo sabiamos se era matemdtica. Por exemplo: quando vai tirar um
pau para fazer uma casa, ele usa a matemdtica para fazer a casa, ele sabe
quantos paus vai tirar, sabe o tamanho da casa, o tamanho do pau, ele usa
matemdtica...” (Isaac Pianko, professor Ashenika da Area Indigena do Rio
Amonia)

Na matematica, no que se refere ao calculo e a aritimética, as medidas e as formas,
valoriza-se tanto os processos matematicos tradicionais, no que se refere aos conhecimentos ainda
conscientes nestes grupos, quanto os processos matematicos atuais, oriundos de sua inser¢o no
mercado extrativista e agricola no ultimo século.

Partir-se-4, em ambos os casos, das situagdes vividas concretas, reais em diregfio a
capacidade de abstragio e generalizagfio proprias a0 pensamento matematico universal
acumulado, desenvolvidas as halibidades nesta discilplina, tanto ao nivel da linguagem oral
como escrita, e em ambas as linguas.

“Depois que a gente se formar em matemadtica, na lingua portuguesa a gente
pode também conhecer e criar a nossa matemdtica da nossa propria lingua, né...
Eu acho que seria mais facil a gente ter a nossa matematica da nossa propria
lingua do que usar a matemdtica que a gente ndo conhece. Pegar daqui, levar
pro nosso povo... Com essa matemdtica nés podemos criar muita idéia para ter
a matemdtica na nossa cultura indigena. Eu acho que a matemdtica seria mais
Jacil pra nossas criangas aprender...” (Isaac Pianko, 1996)

4.1.3- ESTUDOS SOCIATS-GEOGRAFIA/HISTORIA

Nas édreas de estudos sociais, dividida em subireas Geografia e Historia, faz-se o
desenvolvimento dos saberes relativos ao conhecimento do espago e do tempo, a partir da
perspectiva cultural dos grupos indigenas, buscando ainda abrir uma ponte entre estes € o
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conhecimento geogréfico e histdrico universal, sistematizado nas praticas curriculares das escolas
brasileiras de 1° Grau.

Geografia é o entendimento da aldeia e do mundo.. E a cidade, o Brasil e outros
paises. Geografia é a Historia do mundo.O mundo é a terra, a terra é a aldeia, 0
rio, que cai num oulro rio, que cai num rio, que cai no mar. ‘Geografia é o
depois do mar"” ( Professores Indios in Spyer, Gavazzi (org) 1992 )

Estas areas pretendem a recuperagéio e dinamizagio dos saberes e valores tradicionais, a
partir da sua reelaboragdo, criativa e critica, no contexto atual de contato com as demais
culturas. O ensino/aprendizagem da geografia e histéria indigena é, junto ao das linguas, base da
reconstrugo de sua identidade étnica nas atuais condigees.

E estudando a geografia que podemos saber do tamanho da nossa terra, nossa
riqueza, nossa cultura, do que ainda pertence ao nosso povo, ge que o branco, o
nawd, ndo vai mais tomar"( idem, 1992)

Na historia, cada grupo e cada regifio recupera, registra, estuda e reconhece o passado.de
sua etnia, ao lado do de outras culturas indigenas enfio indigenas regionais e nacionais,
utilizando-o para a compreensiio do presente, e desta maneira poder preparar seus projetos de
futuro.

A geografia se desenvolvera como elaboragfio sistematizada sobre a relagio homem e seu
espago fisico / territorial nos seus varios aspectos sociais, culturais e politicos, a fim de fortalecer
sua ocupagio produtiva e sua exploragio racional, numa perspectiva de preservagio de meio
ambiente ¢ desenvolvimento.

Em ambas as 4reas serdio construidos os conceitos proprios a estas disciplinas, a partir dos
contextos sdcio culturais de cada grupo, buscando-se ainda a relagio ou confronto entre modos
de explicago e racionalizagio que as diversas culturas tém para os fendmenos geograficos e os
fatos historicos, numa perspectiva de valorizagdo dos conhecimentos étnicos e relativizagdo do
chamado saber cientifico e académico, dando-lhes uma dimens&o historica - critica.

4.1.4-CIENCIAS NATURAIS

A 4rea de introdugdo as ciéncias naturais- dividida nas seguintes subareas fisicas, quimicas e
biologicas- também obedecerd a metodologia descrita, de pdr em relacio os saberes étnicos
sobre este campo, com 08 saberes cientificos proprios ao patriménio universal.

O estudo da natureza fisica e humana, seus modos de descrigéio e explicagio, tanto na
perspectiva indigena, quanto na das ciéncias naturais, em sua formulagdo atual, serfo
pesquisados, descritos e interelacinados, referenciados no cotidiano dos alunos e no contexto
social da aldeia, visando uma avaliagio e desenvolvimento de principios e técnicas que permitam
interferéncia sobre a sua realidade. .(Interagio homem--homem/ homem--meio})

Busca-se uma gradual incorporagio da dimensdo ambiental como vertente condutora das
acOes educativas, para responder ao desafio contemporaneamente enfrentado pelos membros das
populagdes indigenas, no Acre € em outros estados: o gerenciamento de seus recém-conquistados
territorios, através da implementagiio de formas de usufruto das riquezas naturais da floresta,
compativeis com os saberes e técnicas tradicionalmente utilizados, de maneira a: a) gerar novas
alternativas econdmicas voltadas para a subsisténcia e para a comercializag8o; b) elevar as
condigBes de satde e de alimentagdo das atuais e futuras geragBes; e ¢) garantir a conservagdo e a
reprodugdo sustentada dos recursos naturais (mata bruta, capoeiras, estradas de seringa, campos,
rios, lagos, rios, animais silvestres e aquaticos) existentes em suas reservas ; d) manter e/ou
revitalizar aspectos da cultura como lingua, festa, artesanato, praticas agricolas e alimentares,
como marca dinamizadora e enriquecedora da identidade étnica.
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4.1.5-JOGOS E COMPETICOES INDIGENAS

E fato que a quase totalidade das comunidades indigenas do Acre e Sudoeste do Amazonas,
sem distingdo de etnia, género, ou faixa etaria, desempenha atividades fisicas cotidianas regulares,
sejam as atividades produtivas, de ambito doméstico e no espago publico da aldeia, sejam as
rituais e lidicas, em que mesmo meninos e meninas participam desde os primeiros anos de vida.

Neste sentido, a disciplina-educagfo fisica torna-se dispensavel e desnecessaria dentro dos
objetivos e contetidos da formagfio de professores e de seus alunos. No entanto, é fato também
que estas comunidades demonstram grande interesse em conhecer as diferentes formas de esporte
¢ jogos relacionados as atividades fisicas existentes na sociedade envolvente. Mencionamos entre
estas, especialmente o futebol,que tem tido sua introdug@o mais sistematica nas aldeias a partir da
vivéncia dos professores durante os cursos de formagfo, onde dedicam uma parte do tempo de
sua convivéncia para tal pratica, entendida como relaxamento, convivéncia interétnica e espirito
de equipe. Mencionamos também outro tipo de jogos de natureza menos fisica e mais mental,
como 0 jogo de domind,o bingo, o jogo de dama e outros, introduzidos nas atividades de
matematica e linguas, como expressio de aspectos lidicos de nossa metodologia nestas
disciplinas. :

Recomenda-se, assim, a inclusfio de uma éarea de estudo nos cursos formagio que amplie
estas praticas com o conhecimento de técnicas de competigdes esportivas variadas de interesse
destes professores e seus alunos nas aldeias; ao mesmo tempo que se busque a recuperagio e
recriagdo de préticas tradicionais de jogos indigenas, apropriados no caso as questdes de género,
faixa etaria, integrando-os também as atividades de ensino das demais disciplinas.
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4.2-FORMACAO ESPECIFICA

A esta série de areas de estudo implicadas em sua formagfo béasica se adicionara um outro
conjunto de conteidos, que chamaremos de formagio especifica para o magistério indigena,
composto das seguintes areas: educacfio e pesquisa- ou seja, a capacitagao para a reflexdo e a
pratica pedagodgica e a capacidade de propor e realizar pesquisa. Ambas competéncias ajudario a
meta essencial da educag@o do professor indio que € possibilitar a formagiio do "professor-
pesquisador”, ou "intelectual da cultura, capaz de ser produtor/transmissor de uma nova cultura
escolar. Tal trabalho deve ser construido ativamente pelo professor, nfio de forma isolada com seu
objeto de conhecimento, mas em processos interativos amplos de ensino-aprendizagem, junto ao
seu grupo de alunos e demals membros de sua comunidade.

A figura do professor/pesquisador é uma meta atual nfo s6 da discussio tedrica em torno a
educagio indigena, mas de toda a discussdo educacional que pensa a cultura escolar composta
por heterogeneidades e dinamicamente. Rejeita-se asim o conceito fragil e autoritirio de uma
cultura escolar 1inica, onde se concenfrariam os conteidos curriculares numa grande grade
comum( leia-se grade como sinénimo de cadeia ou prisio e ndo como rede).

4.2.1- AREA EDUCACAO INDIGENA:

A configuragio da area de educagfo, assim com a de pesquisa sio "transversais"® a
formagfo basica, integrando-as como reflexfio permanente a formagdio do professor indio e sua
capacitagdo para o magistério nas diversas 4reas de conhecimento. A partir da criagio de
capacidades reflexivas e investigativas, o professor ¢ o pesquisador e de forma complementar e
coordenada. Evita-se a modelagem de um curriculo fragmentado em 4reas e subireas como as
chamadas "didética geral", "metodologia de ensino de estudos sociais", metodologia de ensino de
lingua portuguesa, idem de lingua indigena", etc. Tal tendéncia tem sido majoritaria dos
curriculos atualmente em vigor ou propostos por outros projetos no campo da formagfio do
magistério indigena que em sua grade reproduzem as propostas regulares dos estados para seus
professores nio indios.”

0 conceito de transversalidade no curriculo vem sendo desenvolvido em vérias propostas curriculares que
geraram a reforma curricular come a espanhola, a boliviana, atualmente a brasileira através de seu Parimetros
Curriculares Nacionais-PCN.. Normalmente este conceito tem sido empregado com um enfoque temdtico: "Lo que
se quiere decir, que se constituen en tematicas que, de acucrdo a su secuencia progresiva, se van trabajando a lo
largo de la vida escolar..” (Reforma Educativa Boliviana, 1995)

"Engloba o que no curriculo de magistério indigena de 1 e 2 graus, propostos em outros estados brasileiros
como o de Roraima, Amazonas-Ticuna, se denomina "parte diversificada" composta pelas seguintes
subdreas: " fundamentos e metodologia de ensino da lingua portuguesa ¢ da literatura "( 45 horas/aulas)
fundamentos da metodologia de ensino da lingua ticuna e da literatura ( 45 " ")fundamentos da metodologia
de ensino de historia e geografia { 45 ' ' "Hdem de ciencias (45 "")idem de matematica 9 45"{")idem de
educacgdo artistica { 30" )didatica geral ( 60)fundamentos da educagio ( filosofia-psicologia antropologia
/sociologia)estrutura e funcionamento do ensino de 1 grau, estagio supervisionado"(proposta elaborada
pela Centro Maguta ¢ OGPTB para a CEPAN/Amazonas, 1995) .
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Esta 4area de estudo é onde se faz a relagio entre a formagio do estudante indio com seu
trabalho na escola, dando corpo & nova profissio por ele desempenhada como docente e
pesquisador.

SUBAREA- PEDAGOGIA INDIGENA:

Na disciplina de pedagogia, o professor fara a elaboragdo de um campo de conhecimentos
e valores relativos 4 educacdo indigena, fundamentando sua pratica a partir de um conjunto de
informag®es historicas, antropologicas, (relativas & educacfio nas sociedades humanas, com ou
sem escola).

Visa-se assim que ele possa elaborar os porqués e para qués de determinadas decisdes
pedagogicas, tomadas normalmente de forma intuitiva, e muitas vezes criativa, em sua pratica
cotidiana.

Neste sentido, tal disciplina busca a formulagdo conjunta de principios e valores
pedagodgicos novos, que possam sustentar tedrica e metodologicamente o trabalho por eles
desenvolvido nas escolas. Faz-se assim possivel trazer para a reflexfio coletiva e sua
sistematizagao teorica, elementos da vivéncia acumulada ou nog¢Ses de base empirica sobre temas
indispensaveis a sua formagio como bilingtiismo, interculturalidade, alfabetizacdo, curriculo,
metodologias de ensino de L1 e 2, plangjamento e avaliagdo na escola indigena, etc. Tal disciplina
estara pois necessariamente inter-relacionada as areas de estudo de sua formaglo basica,
subsidiando a formulacio e a aplicacéio pedagdgica dos conteidos estudados naquelas areas.

SUBAREA-PRATICA REFLEXIVA (DA SALA DE AULA E DO PAPEL SOCIAL DE
PROFESSOR)

Constroe-se, através desta area de estudo entitulada- pratica reflexiva- novas capacidades
intelectuais, valores, atitudes e habitos de trabalho, que permitem uma reflex3o critica permanente
sobre anascente prética escolar e o novo papel a ser individual e socialmente elaborado a partir
da nova profissio. Ou seja, instrumentaliza-se o professor com habitos diarios de trabalho de
registro, plangjamento e avaliagfo sobre e para o exercicio da sala de aula, por meio de técnicas
como a escrita do diario de classe. Por outro lado, discutem-se as responsabilidades relativas a
sua atuagdo como professores indios, escolhidos por sua comunidade, para levar adiante tarefas
especificas que devem estar aceitas por todos os atores como questdes pedagdgicas relativas ao
curriculo indigena, e a organizag¢@o escolar ( horarios. espago fisico da escola).

Neste sentido, estimula-se nesta 4rea discussdes tanto sobre a pratica escolar de cada um e
deles entre si, quanto sobre as questGes politicas e sociais que exprimem o professor como
individuo em sociedade e sua inter-relagdo com os demais membros do seu grupo étnico, a partir
da fung@o social de que estd incumbido. '

SUBAREA- ESTAGIO SUPERVISIONADO:

" Tal area de estudo consiste em periodos de trabalho de campo realizados integradamente,
professores indios e assessores, durante as visitas que estes realizam as escolas todos os anos,
para acompanhar, assessorar e apoiar pedagogicamente os processos de ensino-aprendizagem
desenvolvidos por aqueles. A wvisita anual dos assessores é entendida como continuidade a
distancia do processo de educagdo intensiva de formagio dos professores, quando se completam
as brechas deixadas nos cursos a respeito dos contelidos das areas de estudo basicas e especificas
e da sua aplicagiio didatica pedagdgica nas praticas de sala de aula do professor indio. Sio
momentos de integra¢io da esfera escolar a esfera social e politica da comunidade como um todo,
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sendo possivel nestes periodos uma compreenséo ampliada das questSes relacionadas ao papel da
escola e do professor indio naquele contexto especifico de atuagfio. Faz parte assim deste estagio
a promogio de reunides com a comunidade- parentes, lideranga e outros membros interessados na
escola e no trabalho do professor, para que se revise e avalie o papel que este vem cumprindo, e
planifiquem-se novas agdes consideradas necessarias.

4.2.2-AREA-PESQUISA

Um dos pressupostos que rege o programa curricular desta disciplina é que se faz pesquisa
e se elabora reflexfo cientifica tanto dentro da tradigio oral quanto da tradiciio escrita. Nesta
visdo, a ciéncia ndo se restringe a produgdo de conhecimento no mundo ocidental, mas abarca as
formas de conhecimento do universo indigena em toda a sua multiplicidade étnica. A Area de
Pesquisa ¢, portanto, um espago para a sistematizagdo e o intercdmbio de conhecimentos sobre o
fazer ciéncia em culturas diferentes.

SUBAREA- INICIACAO A PESQUISA

O objetivo da subarea ¢é sistematizar o trabalho de observagio e levantamento, desenvolvido
desde o primeiro ano do curso de formagfio de professores, através do registro do cotidiano da
escola nas aldeias, das tradigbes orais, da cultura material, do conhecimento sobre a floresta
voltado para a difusdo tanto entre os grupos indigenas representados no Curso de Formagio de
Professores, quanto entre a sociedade envolvente.

A abordagem utilizada segue a direcdo pratica - teoria durante os primeiros anos da
formagfio. Nio interessa fazer a teorizagfo sobre o fazer pesquisa, mas sim fazer a pesquisa nessa
fase. O caminho inverso focalizando a sistematizag8o so seré realizado no segundo grau.

As pesquisas séio sempre realizadas em forma de subprojetos dentro de projetos maiores
sob a orientagdo direta de assessores nas areas de conhecimento cobertas pelo curriculo. Em
outras palavras,; os professores indios estdo s¢ incorporando a projetos maiores como auxiliares
de pesquisa vistos como pesquisadores em formagfo. A iniciagio 2 pesquisa ¢ realizada
primeiramente através da coleta dirigida de registros e gradualmente através da participagio
efetiva nas outras fases de desenvolvimento do trabatho de investigagio. Inclue-se ai a redagio
conjunta por professores indios e assessores de relatos dos resultados de pesquisa visando
publicagfio e também a apresentagio oral desses resultados em seminarios.

SUBAREA- ESTUDO INDEPENDENTE:

Visa-se, por meio desta érea, a formagio de professores indios que possam tornar-se
assessores ou formadores de nova geragio de professores, a médio e longo prazo, e que realizem
uma parte de seu curso & distdncia. Entende-se que tal area é necessaria para a orientagfo e
desenvolvimento de habilidades de estudo, uma preparagio dirigida para o trabalho/estudo
independente realizado nas aldeias. Ela representa uma transi¢fio entre o trabalho de sala de aula
durante os cursos e o estudo individual e independente realizado na aldeia pelo professor indio
em formacgZo. Estimula e oportuniza maneiras de desenvolver habilidades de estudo fora da sala
de aula e longe do olhar dos assessores, visando & realizagio de um trabalho continuado de
formagio em servigo.
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Visa-se, assim, com esta disciplina, complementar as aulas de cada uma das outras
disciplinas do curso, através de. atividades que encorajem o trabalho individual independente.
Essas atividades sdo parte do planejamento de curso das demais disciplinas e tem a orientagio
inicial dos assessores. A disciplina tem vida dependente dos assessores nos anos iniciais (I grau) e
vida independente nos anos posteriores do curso de formaggo (II Grau).

5 SOBRE A ORGANIZACAO ESCOLAR:

Tal proposta pedagogica, aqui apresentada brevemente, ¢ suficiente para definir o curriculo
de magistério (e portanto o das escolas indigenas} como diferenciados e, frente a estrutura de
ensino publico regular, como ndo-seriada, mas obedecendo a uma divisdo ou ordenacio em niveis
mais continuos que chamamos de ciclos.

A escola ndo seriada, que aqui definimos, no entanto, nfo resulta em nenhum prejuizo, se
comparada ao conjunto de séries do 1° grau e 2 grau da escola regular e do curso de magistério
regular, no caso (talvez raro) de necessidade de transferéncia, ou mesmo por necessidade de
controle pedagogico quanto a equivaléncia do dois tipos de escolas. Ou seja, o modelo de escola
ndo-seriada ndo implica em diminuigdo da oferta de contelido (frente & escola regular), antes
estabelece e acrescenta outros valores ou critérios para sua escotha, dosagem, metodologia e
avaliagdo.

Entende-se que uma divisdo do percurso de ensino-aprendizagem em ciclos favorece as
possibilidades de sucesso dos alunos, que em ritmo mais adequado a si proprios em seu caminho
em diregdo ao objeto de seu conhecimento. Os parfmetros curriculares atuais para o ensino
fundamental em discussfo prévia proposta pelo MEC sugere a substituigio das fragmentagio de
séries pela maior amplitude e complexidade do conceito de ciclos- 3 ciclos para o I grau

6- METOLOGIA DA EDUCACAO BILINGUE E INTERCULTURAL

Tomando em conta a realidade diversificada de situa¢Bes sociolinguisticas do Estado, onde
tanto se encontram escolas cujos professores tém como primeira lingua, L 1, a lingua indigena
(parte dos Kaxinawa, Katukina, Yawanawa, Jaminawa, Manchineri, Kampa) como aqueles que
tem como L 1, a lingua portuguesa, como os Poyanawa, Apurind, Shanenawa, Shawadawa e
algumas aldeias Kaxinawé4), ocurriculo de magistério deve, em ambos os casos, promover a
alfabetizagfo na lingua .1 dos alunos e professores, seja ela L I (lingua indigena) ou L P( lingua
portuguesa), e introduzir o ensino das segunda lingua L 2, em sua forma oral iniciamente, em
seguida escrita.

Em ambos 0s casos, deve-se realizar trabalho de pesquisa nas linguas indigenas e produgio
de materiais didaticos experimentais para sua posterior transmissfo e atualizagio oral e escrita,
seja ela L1 ou L2 destes grupos.

Como o objetivo final da Educago Bilingie € fazer com que o aluno maneje
equilibradamente, tanto a lingua materna como a segunda lingua, é necessario que a partir do 2°
ciclo equivalente ao ( 5°, 6° ano) as linguas se distribuam equilibradamente no curriculo, 50%
para cada uma. _

As habilidades relativas ao dominio da escrita da L 2 deve basear-se na aquisi¢@o prévia das
habilidades de lecto-escrita na lingua materna, para que se possam transferir as habilidades
adquiridas na alfabetizagiio L 1 paraa L2

Tanto na L 1 como naI. 2 devem ser incorporados conhecimentos, saberes, tecnologias do
patriménio universal, assim como das culturas tradicionats, proprias aos diferentes grupos. Desta
maneira, se permitira a lingua indigena atualizar-se para além da reprodugio do passado
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tradicional, tornando-se um instrumento dindmico da propria cultura e de seleg8o criativa / critica
da tecnologia e do conhecimento universais.

A metodologia para tanto deve compreender trés aspectos importantes: apropriacfo
construtiva, elaboragio criativa e aplicac¢do transformadora dos conhecimentos.

Por aproriagfo construtiva, entende-se a internalizagdio da informacgfio feita pelo aluno a
partir de variaveis (género/ idade:, etc). O aluno incorpora a informagio, ou melhor, a constroi
internamente a partir de esquemas culturais e cognitivos proprios - ele assim (re)constroi a
informag®o, a faz sua, e é capaz de aplica-la em seus proprios termos

Por elaboragio criativa/critica ,entende-se que tal conhecimento apropriado
construtivamente pelo aluno, amplia sua capacidade de compreensdo da realidade como um todo,
dando-lhe capacidade de elaborar explicagses mais complexas do meio social no qual atua

Por aplicagfo transformadora se entende o uso destes conhecimentos em agees diretas que
promovam mudangas a nivel individual ou coletivo, o que requer organizagees dos trabalhos em

grupo.
7-0 PROCEDIMENTO DIDATICO

Tal metodologia sé se pode realizar no marco de uma pedagogia ativa que tera os seguintes
premissas.

Produgio dentro da escola, via pesquisa escrita de materiais didaticos nas diferentes linguas
¢ niveis e disciplinas, como dicionarios, gramaticas, livros de geografia, histéria, ciéncias, que
contemplem os conhecimentos tradicionais e os que estfio sendo construidos e apropriados na
escola.

Além deste, € importante que sejam incorporadas aos recursos didaticos, atividades nfo
apenas apoiados na escrita, mas nos elementos da realidade sdcio-cultural com valor cultural para
aqueles grupos como jogos de observagio e anilise, conversas orais e experiéncias praticas, com
o objeto de conhecimento que se quer ensinar e aprender.

Como o conhecimento ndo se constrde isoladamente, mas integradamente, entende-se as
divisBes disciplinarias ou por areas de estudo como um recurso curricular operacional buscando-
se tratar os assuntos de forma nfo estanque e desarticulada. Assim, integram-se as areas
disciplinares na a¢fio metodologica concreta: por exemplo a area de linguas estara subsidiando
todas as demais, em sua forma oral e escrita, assim como a matematica subsidiara a geografia na
questio dos mapas (escalas), a historia, nas cronologias, etc. Tal concepgiio de integragio no
tratamento das disciplinas remete ao conceito de interdisciplinariedade, que em nossa proposta
complementamos com o de tranversalidades.

Neste sentido, também se entende que a escola ndo € uma pratica socio-cultural que deve
ser experimentada como algo & parte da vida comunitaria. Deve estar relacionada aos demais
aspectos e dimensdes do cotidiano, promovendo um trabalho conjunto com as questdes atuais da
saude, da alimentag8o, da produc#o, da defesa e preservagio do meio ambiente, etc.

8- A AVALIACAO

Por avaliagfo, entende-se a construg@o de um juizo de valor sobre um processo, a partir de
analise das dificuldades e avangos alcangados, a fim de estabelecer alternativas necessarias ao seu
enriquecimento. Merece aten¢do especial, a avaliagio dos processos de ensinamento-
aprendizagem, assim como a do redimento académico dos alunos; no 1° caso, é avaliagio de
processo ou formativa, que se realiza de forma permanente, permitindo registrar ¢ acompanhar a
aquisi¢io de habilidades e destresas na construgio daquele conhecimento. Como por exemplo a
capacidade de observar, analisar, expressar oralmente e por escrito, etc. Este tipo de avaliagfo
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nfo serve para qualificar, mas para determinar a maior ou menor aten¢do que o aluno necessita
para apropriar-se daquele conhecimento.

O outro tipo de avaliagfo, somativa ou de resultados, se realiza ao final de cada unidade de
aprendizagem, de 1° grau ou ciclo, e permite constatar a aquisi¢do dos conhecimentos pelo
estudante, o uso adequado das linguas em sua modalidade oral e escrita, dos conceitos, etc.
Expressa-se por qualificagio numérica ou conceitual, tomando em conta a avaliagio formativa
com um indicador basico que é condigio para passar a nova unidade de conhecimento. Uma boa
avaliacdo formativa € garantia de uma avaliagiio somativa criteriosa.

A avaliagio deve ser também um processo democratico em que participam alunos e as
demais pessoas que fazem parte do processo educativo.

Nesta proposta de avaliagio o erro dos alunos € um material de extrema validade, pois da
oportunidade ao professor e ao aluno de refletirem sobre a origem do erro, que pode estar ligado
ao proprio estagio cognitivo do aluno, como também & didatica utilizada pelo professor. Neste
ultimo caso, ele tera oportunidade de refazer o caminho pelo qual prop8s aquele contetido.

Da ao aluno também a oportunidade nfio s6 de compreender o que errou, mas de refazer o
caminho de sua compreensdo; além de elevar-lhe o seu auto aprego, ao receber cuidados
individuais e do grupo (professor e outros alunos) por seus erros, elemento afetivo
imprescindivel a aprendizagem.

Assim, a avaliagio e a promogdo no programa de magistério indigena e nas escolas
indigenas ndo sera entendida como batentes de escadas de séries ou graus, mas como momentos
de passagem de uma certa fase do ensino aprendizagem para a seguinte, utilizando os dois
instrumentos de avaliagdo "formativa" e " somativa" com a participagio da equipe técnica
(professores indios e assessores) na sua elaboragio e discussio



PIIIDIDIRONNDNONDIIIINDIINONDNDRDDONNNNDNDINNEONIDNNDRNNINDNNND Y

9- GRADE CURRICULAR

Em resumo, ou de forma sintética, o curriculo de formacdo de professores estd estruturado da
seguinte maneira, enunciado num grafico contedo a grade curricular mais adiante:

Formag#o Basica (FB) Formagio Especifica (FE)
Educag@o Intensiva ( E I) e Educagio a distincia ( E D)

Ambas as areas curriculares de formac3io dos professores, a béisica e a especifica, sfo
realizadas através de duas modalidades bastante atuais e adequadas a um certo tipo de trabalho
pedagogico em que se requer cobrir de servigos largas distincias, com extrema precariedade de
recursos materiais, financeiros e tecnologicos: educagfo intensiva= cursos intensivos de
curta/média duragio e educagiio & distancia= atividades diversas realizadas nas aldeias pelo
professor com a orientagdio prévia ou simultanea dos assessores: a elaboragio de diarios de classe,
levantamento de dados e coleta de material didatico, visitas de assessoria e supervisdo as escolas
das aldeias,etc.

(4 anos e trés ciclos para a primeira fase = primeiro grau- e 2 anos ou dois ciclos para a
segunda fase= segundo grau)

-
D&
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PROPOSTA GRADE CURRICULAR DE I’ E II° GRAUS PARA O
MAGISTERIO INDIGENA NO ESTADO DO ACRE

Formac&o Béasica ou Geral/ Nlcleo Comum:

QGraus I° Grau Carga horaria
Graus ciclos 1°ciclo 2° 3°
Disciplinas (2 anos) (1 ano) (1 ano) Subtotal
EED EI/ED ELED
Linguas
Lingua Indigena 30 50 25 25 25 25 200
Lingua Portuguesa 100 75 75 250 575
Literaturas 25 25 23 25 25 125
Matemitica 150 75 75 300 | 300
Ciéncias
Biologia/Ed. Saude 25 25 25 25 25 25 150
Fisica 25 25 25 25 100 §300
Quimica 25 25 50
Estudos Sociais
Geografia 50 25 25 25 25 150
Historia 50 25 50 25 150 300
Jogos/Recreaciies 40 20 20 80
Total Formagfo Bésica: 1155 (EI) + 400 (ED) = 1555
Formagdo Especial Profissionalizante/Parte Diversificada:
Educacio
Pedagogia Indigena 50 50 50 150
Préitica Reflexiva 251256 251128 25128 587
Estdgio Supervis. 120 60 60 240
Pesquisa
Estudo Independ. 10 (80 10100 210
Iniciacéo a Pesquisa 05170 10| 100 185

Total FormagioEspecial: 260 (E.I) + 1112 (ED)=1.372

Total geral I° grau; 1555 (F, Basica) + 1372 (F. Especial) = 2927 h/a

1415 (EI} + 1512 (E.D)=2927 h/a

Tl
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Formacé&o Basica ou Geral/ Nicleo Comum:

Graus II° Grau Carga hordria
Graus ciclos 1° ciclo 2°
Disciplinas (1 ano) (1 ano) Subtotal
EI/ED EI/ED

Linguas
LI 25/50 25/50 150
LP 25/50 25/50 150
Literaturas 25/50 25/50 150
Matematica 30/80 30/80 220

Estudos Sociais

Geografia 25/50 25/50 150
Historia 25/50 25/50 150

Ciéncias
Biologia 25/50 25/50 150
Fisica 25/50 25/50 150
Quimica 25/50 25/50 150
Jogos/recreagles 25/50 25/50 150

Formacdo Basica: 510 (E.I) + 1060 (E.D) = 1570 h/a
Formacdo Especial

Educacio
Pedagogia 50/~ 50/~ 100
Prat. Reflex. 50/128 50/128 356
Est. Superv. /60 /60 120

Pesquisa
In. Pesquisa 25/120 25/120 290
Estudo dirigido 50/115 50/115 330

Formagio Especifica: 350 (E.I) + 846 (E.D) = 1196 h/a

Total geral II° grau: 1570 (F Bésica) + 1196 (F Esp.) = 2766 h/a

860 (EI) + 1906 (E.D)= 2766 Wa
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AREAS DE ESTUDO:
FORMACAO BASICA

. Linguas

Sub-area 1: Linguas Indigenas

Sub-area 2: Lingua Portuguesa

Sub-area 3: Literaturas
. Matematica

. Estudos Sociais

. Subarea 1: Geografia
. Subérea 2: Historia

. Ciéncias Naturais

. Subarea 1: Biologia

. Subarea 2: Fisica
. Subarea 3: Quimica

Jogos:

FORMACAOQ ESPECIAL

AREA EDUCACAQ
Subareas:

. Pedagogia Indigena
. Pratica Reflexiva
. Estagio Supervisionado

AREA: PESQUISA
Subaeras:

. Iniciag@o a pesquisa

.Estudo Independente/dirigido

200
250
125

300

150
150

150 hs
100
50

80

Total de HORAS POR GRAUS-I eIl Grau

150hs
150hs
150hs

240hs

150 hs
150 hs

150 hs
587 hs

240 hs

185hs

210

150 hs
150 hs
150 hs

150 hs

100 hs

356 hs

120 hs

290

330hs
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Total de Formagéo I grau: 2927 hs
Total de Formag&o 1I Grau: 2766hs
Total Geral= 5693

Formagio Basica: 3125
Formagfo Especifica: 2568
Total Geral= 5693

Educacgio Intensiva: 2275 hs
Educagio a Distancia: 3418 hs
Total Geral: 5693hs

CONSTITUIGCAO DOS CICLOS POR DISCIPLINAS
I GRAU =3 CICLOS

Primeiro Ciclo:

Linguas

Lingua Indigena 100 hs
Lingua Portuguesa 100 hs
Literaturas 25

Matematica 150hs
Geografia SOhs

Ciencias
Biologia 50

Jogos 40

Educagdo:

Pedagogia 50 hs

Pratica reflexiva: 281
Estagio supervisionado: 120

Segundo Ciclo:

Lingua Indigena 50hs
Lingua Portuguesa 75hs
Literaturas: 50
Matematica 75hs
Estudos Sociais

Geografia 50hs
Historia 75hs
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Ciéncias
Biologicas 50hs
Fisica 50

Jogos 20

Educacgao
Pedagogia 50 hs
Pritica Reflexiva 153
Estagio superv. 60

Pesquisa
Iniciagio a Pesquisa 75hs
Estudo independente 100hs

Terceiro Ciclo:

Linguas

Lingua Indigena 50hs
Lingua Portuguesa 75hs
Literaturas 50

Matematica 75hs

Estudos Sociais
Geografia 50hs
Historia 75hs

Ciéncias
Biologicas 50hs
Fisicas 50
Quimica 50

Jogos 20

FEducagdo

Pedagogia 50 hs
Pratica Reflexiva 153hs
Estagio Supervisionado 60hs
Pesquisa

Iniciagfo a Pesquisa 110hs
Estudo Independente 110
II GRAU

Primeiro Ciclo:

Lingua Indigena 75hs
Lingua Portuguesa 75hs
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Literaturas 75
Matematica 110 hs

Geografia 75
Historia 75hs

Ciéncias
Fisicas 75
Biologia 75hs
Quimica 75

Jogos: 75

Educagdo

Pedagogia 50 hs

Pratica Reflexiva 178hs
Estagio Supervisionado 60hs

Pesquisa
Iniciac8o a Pesquisa 145hs
Estudo Independente 165

Segundo Ciclo:

Lingua Indigena 75hs
Lingua Portuguesa 75hs
Literaturas 75

Matematica 110 hs

Geografia 75
Histéria 75hs

Ciéncias
Fisicas 75
Biologia 75hs
Quimica 75

Jogos 75

Educagdo

Pedagogia 50 hs

Pratica Reflexiva 178hs
Estagio Supervisionado 60hs

Pesquisa
Iniciagdo a Pesquisa 145hs



Estudo Independente 165
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PROPOSTA CURRICULAR BILINGUE INTERCULTURAL PARA O
MAGISTERIO INDIGENA DO ACRE SUDOESTE AMAZONAS

DETALHAMENTO DA PROPOSTA CURRICULAR POR AREAS DE
ESTUDO E SUBAREAS

Parte Comum:Formacao Basica

AREA§ DE LINGUAS, MATEMATICA, ESTUDOS SOCIAIS,
CIENCIAS E JOGOS E COMPETICOES INDIGENAS
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AREAS DE LINGUAS - PROGRAMA CURRICULAR
SUMARIO
1- INTRODUCAO GERAL A DISCIPLINA DE LINGUAS
2- CONCEPCAO DE LINGUAGEM
3- OBJETIVO
3- PRESSUPOSTO METODOLOGICO
4 - EIXO TEMATICO
5- ORGANIZACAO DA PROPOSTA CURRICULAR
5.1 - LINGUAS INDIGENAS
- DESCRICAO DA LINGUA
- REGISTRO DA TRADICAO ORAL
- PEDAGOGIA DE ENSINOQO: Metodologia de Ensino e Produgiao de

Material Didatico

5.2 - LINGUA PORTUGUESA
- ALFABETIZACAO

5.3 - LITERATURAS



3?7)3‘)3)?)3)?3')33?’3’)'3)?)’))'))')?333")))))“7’)”)33333

1-INTRODUCAO GERAL A AREA DE LINGUAS

Esta proposta curricular de linguas indigenas e portuguesa vem sendo construida com o
auxilio dos professores indios e dos assessores pedagégicos tanto durante a realizagdo dos cursos
de formagio de professores como nas visitas de assessoria as aldeias. Ela tem por base trés
pressuposi¢des que refletem as condigSes pedagbgicas e sociolingiiisticas atuais do contexto
histérico onde se desenvolve o. Projeto de Autoria: a) que nfo existe dissociagiio entre o
ensino/aprendizagem das linguas indigenas e portuguesa, b) que deve haver um encorajamento
para o processo de revitalizagdo de linguas indigenas em risco de extingo bem como para a
manutencdo das linguas indigenas em uso e ¢) que existe um elo estreito desta disciplina com a
pedagogia de ensino/aprendizagem de linguas tanto indigenas como portuguesa.

A proposta de ensino de linguas indigenas e portuguesa (entendida aqui como dominante
em relago as linguas indigenas) contempla a necessidade continua de encorajamemento do uso
e registro das linguas indigenas, do resgate da transmissdo do saber indigena, a0 mesmo tempo
que apresenta o conhecimento ndo-indio. Almeja-se o fortalecimento da identidade étnico-cultural
do professor indio. Busca-se propiciar o equilibrio entre o "novo"e o "j4 existente" nestas
sociedades de tradigdo oral. Quer-se o resgate do letramento "sem a letra", {onde a oralidade e
seja considerada), e a discussfio do letramento "com a letra", ou seja, sob a 6tica do impacto da
escrita na sociedade. O letramento, portanto, nfio pode ser visto sob um sd ponto de vista sob
pena de a discussio ficar enviezada. Em outras palavras, essa discussdo tdo difundida
recentemente pode ser a0 mesmo tempo pertinente e perigosa. Esse ponto esté ilustrado na voz
de Benjamin Chere Katukina:

Estudar lingua ¢ para valorizar nossa cultura, nossa fala, nossa brincadeira,
nosso costume, e para dialogar com os outros. E para nio esquecer uma maneira
que nos jd vinhamos vivendo desde o comego de nosso antepassado. Antigamente
nossa gente educava em didlogos as criancas. Hoje, nds estamos estudando a
lingua, falando e escrevendo no papel. Queremos trazer algumas palavras de
volta.. ( Chere, Benjamim, 1996).

O aprender e o ensinar linguas estdo assim imbricados e imbricam a manutengfio € a
revitalizagdo das linguas indigenas através do encorajamento constante de seu uso, registro e
reflexdo. Nesse sentido, nfo ha espaco para o trabalho isolado com a lingua portuguesa. Ele é
sempre compartilhado com as linguas indigenas visando a troca de experiéncias lingiiisticas entre
os professores indios e os professores formadores nfo-indios.(..)

Meu objetivo é conhecer bem as linguas que a gente fala e escrever nas duas
linguas para comunicarmos uns com 0s outros sem ter nenhuma divida e para
Sfacilitar ou ampliar mais conhecimentos de outros tipos de trabalhos. ( Liullu
Jaime, 1996)

Ao longo da histdria brasileira e regional as linguas indigenas foram abafadas, destruidas,
apagadas como demonstra a Professora Railda Poyanawa, em fala transcrita em O Colorido
Atlas Lingiiistico Acreano publicado em Pdgina 20, 23 a 29/07/95, uma das Gltimas falantes
desssa lingua indigena;

Quem catequisou-os indios foi o coronel do barranco, o proprietdrio fazendeiro
que bolava os outros no cativeiro... amarrava e agoitava... e pegou e catequisou

3
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os indios Poyanawa e amendrontou eles prda ndo falarem a lingua... pra
desmoralizar ele botou o nome na lingua "giria". "Giria"é uma coisa que ndo
vale nada, né? E o povo se habitou a falar s6 "giria” ... A minha mde foi a unica
pessoa que nunca temeu o véio Mancio, ela falava NA FRENTE DELE! Ela dizia
que ele falava "Cumade, deixa dessa cunversa ... cunversa feial" "Cunversa feia
coisa nenhuma, eu num 16 cunversando porcarial Cunversa feia é conversd
palavra pesada..." ela falava ... "Fia de um égua, filha da puta, isso ai é que é

palavra feia..." Ele levava na risada.

Cabe, portanto, ao ensino de lingua portuguesa, em sua posi¢do de lingua dominante,
ajudar no resgate do espaco das linguas indigenas a0 mesmo tempo que suaviza O acesso ao
portugués padrio através do trabalho comparativo com a variante regional do portugués ja
conhecida dos professores indios.

O curriculo de linguas visa a pensar o perfil do professor indio que se prepara para tomar
o lugar dos assessores nio-indios a médio e longo prazo, reduzindo o lugar da interagfio entre
indios e ndo-indios no processo de formagio e caminhando, portanto, no sentido almejado e
denominado de autonomia/autoria na formagfo de professores indios a ser conduzida num futuro
ndo muito distante, espera-se, por indios professores/assessores. Com essa finalidade, objetiva-se
o desenvolvimento lingiiistico e pedagdgico dos professores indios em servigo. Para estabelecer
entdo a relagiio com a disciplina Pedagogia do Ensino/Aprendizagem Indigena, a proposta
curricular estard baseada em quatro eixos que correspondem ao desenvolvimento das seguintes
competéncias do professor: basica, técnica, reflexiva e aplicada. A competéncia bdsica (de
conteido e uso) refere-se ao saber usar a lingua. A competéncia técnica diz respeito ao saber
Jazer em sala de aula; a competéncia reflexiva , ao observar e refletir sobre o fazer em sala de
aula. Essas competéncias desembocam em uma competéncia aplicada que visa, nfo s6 explicitar
a reflexdo - o saber explicar porque faz como faz, por exemplo, comparar e explicar o que faz
com o fazer ndo-indigena, como também identificar contradigdes ( e outras questdes) na pratica
e trazé-las para a reflexfo e para a investigagfo teoricamente embasada.

2- CONCEPCAQ DE LINGUAGEM

Perpassa esta proposta a visio de linguagem como interacio dentro de um cenirio
interétnico e transcultural, portanto, entrecruzado e dindmico. Nessa visdo, a interagio abrange
tanto o conflito quanto a cooperagéio, tanto o preconceito quanto a mentalidade aberta, e aponta
a necessidade de se trabalhar a desnaturalizagdo, na lingua dominante, daquelas palavras e
expressdes que a sociedade naturalizou (tornou natural), e, conseqiientemente, ndo desperta
questionamentos.

3-OBJETIVO

Espera-se, como resultado de sua formago que o professor indio desenvolva uma
competéncia lingtiistico-comunicativa em portugués atrelada 4 competéncia pedagdgica no ensino
de linguas (indigenas e portugués), baseada em reflexéo sobre a pratica de sala de aula. O aluno-
professor tera, portanto, a possiblidade de comparar e analisar modos de aprender e de ensinar
diferentes. Tera também a oportunidade de, ao se deparar com as convengdes da escrita ocidental,
criar e adaptar convengdes para o registro das linguas indigenas.

4-PRESSUPOSTO METODOLOGICO
Nesta proposta, havera énfase no ensino oral de linguas antes da entrada na lingua escrita
como forma de familiarizagdo com o desconhecido tanto no contexto de revitalizagio e
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manutengfo de linguas indigenas como no contexto de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa
como lingua segunda. '

5-EIXO TEMATICO
O eixo tematico sera construido sobre a relagfo lingua - cultura e identidade.
6-ORGANIZACAO DA PROPOSTA CURRICULAR

A proposta curricular de linguas esta subdividida em trés partes, apenas como um recurso
metodoldgico, em coeréncia com a visdo de integragio entre as linguas indigenas e portuguesa
apresentada anteriormente. Nesta subdivisio, focaliza-se as linguas indigenas, a lingua
portuguesa e as literaturas relacionadas a essas linguas como sub-dreas da disciplina.
Resumidamente ¢, em formato de topicos, tem-se entfo a subdivisio da Proposta Curricular de
Linguas:

. Linguas Indigenas

. Lingua Portuguesa

. Literaturas

Do programa curricular de Lingua Portuguesa, consta também a alfabetizagfio refletindo o
estagio inicial do Projeto de Autoria que formou alguns professores indios desde a fase de
alfabetizagfo em lingua portuguesa.
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PROGRAMA CURRICULAR

SUBAREA
LINGUA PORTUGUESA

SUMARIO
1- INTRODUCAQ

2- A PROPOSTA DE LINGUA PORTUGUESA
- ALFABETIZACAQO
- COMPREENSAOQO E PRODUCAO DE LINGUAGEM ORAL
- ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO DISCURSIVO
- LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS
- SISTEMATIZACAO DO CONHECIMENTO GRAMATICAL
PEDAGOGIA DE ENSINO

3- OBJETIVOS
4- CONTEUDO PROGRAMATICO
ENSINO FUNDAMENTAL
1° CICLO
2° CICLO
3° CICLO
ENSINO SECUNDARIO
1° CICLO '
2° CICLO
5- CONSIDERACOES METODOLOGICAS

6- AVALIACAO
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A PROPOSTA DE LINGUA PORTUGUESA
INTRODUCAO

A proposta de programa curricular de Lingua Portuguesa baseia-se a) no levantamento de
conteudos ministrados nos quatorze anos de existéncia do Projeto de Autoria e em seus dezesseis
cursos ja realizados, b) em algumas lacunas que esse levantamento indicou, e ¢) nas conversas
com os professores indios sobre os contetidos da disciplina.

Esta proposta pretende, a médio e longo prazo, colocar a lingua portuguesa a servigo
das demais disciplinas uma vez que esse idioma € o meio de instru¢dio do curso de formagio de
professores indios. Ela é lingua franca neste cenario que congrega representantes de quatorze
linguas, sendo treze as linguas indigenas, atravessando o ensino de todas as disciplinas do
curriculo.Resumidamente, os topicos principais do programa curricular sdo:

- ALFABETIZACAO
- COMPREENSAO E PRODUCAO DE LINGUAGEM ORAL
- ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO DISCURSIVO
- LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS
- SISTEMATIZACAO DO COHECIMENTO GRAMATICAL
- PEDAGOGIA DE ENSINO

Desses topicos, a alfabetizagBio serd apresentada separadamente, refletindo todo um
trabalho realizado ao longo dos anos nos cursos iniciais e que serviu de base para a discussdo dos
processos de alfabetizagio, parte da disciplina Pedagogia do Ensino/Aprendizagem Indigena.

Os tdpicos arrolados retratam a formagio do profissional professor desde sua
familiarizagfio com a letra, passando pelo dominio da decodificagiio, pelo desenvolvimento de sua -
competéncia lingiiistico-comunicativa e de sua competéncia pedagbgica, até sua pratica de
observagio sistematizada e reflexdo na pesquisa e no estudo independente.

3. OBJETIVOS

No dizer dos professores indigenas, ¢ importante aprender a lingua portuguesa para:
comunicar-se com os "brancos", ter autonomia: saber negociar e resolver os conflitos, saber de
seus direitos e poder reivindicé-los, trocar experiéncias, aprender o conhecimento dos "brancos",
saber o que acontece na cidade entre os "brasileiros":

A lingua portuguesa é muifo importante pra nos professores e ndo professores
também, né, que estdo dentro da aldeia. E preciso porque todos os indios
precisam conhecer, saber falar portugués (..) pra poder comunicar com os
brancos, pra pedir alguma informagdo, porque se os indios fald somente na
lingua indigena, né, entdio ai ndo teria comunicacdio com os brancos, ndo teria
troca de experiéncia como ja estamos fazendo, né, aqui nos cursos e fora daqui
também, fora da aldeia, com os marreteiros. 4 gente pode negociar alguma coisa
porque é importante, né, saber falar em portugués pra poder se comunicar com
os brancos e ter mais informagdes e conhecer mais o conhecimento dos brancos
também do_jeito que a gente estd aprendendo sobre ciéncias, matemdtica, lingua
indigena. I por meio do portugués que aprendemos. E os brancos também estdo
aprendendo a cultura dos indios fambém, né? Eu acho que é muito importante o
indio saber falar portugués. (Jaime Liullu Manchineri, Janeiro, 1996)
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A imporitdincia que eu acho da lingua portuguesa é de nés indios negocid com os
brancos. Se acontecé algum problema dentro da comunidade, nds mesmos que
temos que rvesolvé, por exemplo, se acontecé algum problema grave dentro da
minha comunidade nenhum dos nawd vai resolvé pra nos, ai, entdo, que eu acho
que é muito imporiante aprendé a lingua portuguesa dentro dessa nossa
Jormagdo de professores. (Benjamin Chere Karukina, Janeiro, 1996.)

E, a lingua portuguesa, eu acho importante também, né? Pra nds, indios, pelo
menos que temos uma lei, ndo feita por nos, né, feita em cima de nos. A lei é no
nosso nome, né, sé que ela foi formada pelas pessoas brancas. Ela é escrita na
lingua portuguesa, né? Se a gente ndo souber ler, nem falar, nem escrever a
lingua portuguesa, isso pra nés ja fica meio dificultoso. Entdo se a gente sabe a
lingua portuguesa, vamos ter conhecimento de como é o nosso direito, a nossa
lei: o que td sendo feito, o que td sendo tirado, né? Através da lingua portuguesa
que nos traz esse conhecimento. Eu acho importante por isso. ( Anfonio Arara,
Janeiro, 1996 ).

Tomando por base a fala dos professores e pensando em seu perfil profissional dentro do
contexto soctolingiiistico em questdo, foram operacionalizados os seguintes objetivos para a
disciplina de lingua portuguesa:

1) Capacitar os professores indios em formagfio para o uso da linguagem em diferentes
situagdes comunicativas e para o ensino visando:

a) o desenvolvimento da competéncia de uso criativo e critico da linguagem em suas
diferentes formas discursivas;

b) o desenvolvimento de sua competéncia lingliistica e comunicativa nas habilidades
integradas e interrelacionadas de compreensdo e produgfo de linguagem escrita e oral;

c) a reflexdo metalingiiistica e metacomunicativa a servigo de a) e b) acima;

d) a reflexiio sobre universo sociolingiiistico acreano: multilingiiismo/bilingiiismo e
diglossia, de um lado, e variagio lingiiistica, de outro; e

e) instrumentalizagfo para o planejamento, a documentagfo e a avaliagio de seu trabalho
pedagodgico e do rendimento escolar de seus aluno.

f) a anélise de material didatico para o ensino de linguas;
g) a produgfo de material didéatico para o ensino de compreensdo/produgio de linguagem
oral e leitura e produgio de textos como base de discuss3o e ensaio para a produgio em linguas

indigenas;

2) Capacitar os professores indios em servigo para a reflex3o e para o estudo independente
em fun¢&o de um processo de iniciagio a pesquisa. '
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4- CONTEUDO PROGRAMATICO
ENSINO FUNDAMENTAL
1° CICLO

. Compreensiio e producio de linguagem oral
- Fung@es comunicativas em didlogos
- Convengdes do discurso telefénico

. Convengdes da linguagem escrita
- Caligrafia, letra manuscrita e letra impressa
- Letras maitisculas e minuscula
- Separagfio de silabas, ditongos, hiatos, digrafos
- Sinais de pontuagio
- Acentuacio
- Convengdes do dialogo: o oral no escrito (discurso direto)
- Apresentagio visual do texto, do paragrafo e da frase

. Leitura e produgdo de textos

- Estratégias de leitura

- Estruturagfio de textos de géneros diversos: cartas/cartfio postal, descri¢do/narragio
(mitos), argumentag#o (textos jornalisticos

simples: impressos e radiofonicos), didlogos, anmincios, formularios, didrios de classe.

- Pratica de uso do dicionario.

- Sistematizag@io do conhecimento gramatical: género e nimero, diminutivo e aumentativo,
desinéncia e tempo verbal, frases negativas, interrogativas e exclamativas, sinonimia e
antonimia.

2° CICLO
. Estratégias de enfrentamento discursivo
. Discurso direto e indireto e seu registro escrito: convengBes

. Leitura e produc¢fo de textos
-Estratégias de leitura
- Estruturag@o de textos de géneros diversos: cartas/cartdo postal, descrigdo/narragio
(mitos), argumentagio (textos jornalisticos: impressos e radiofénicos e
televisivos), dialogos e entrevistas, aniincios/textos publicitarios, instrugdes
para atividades didaticas, relatérios de atividades em classe e extra-classe.
- Anotagdes e resumo e pratica de uso de livros de referéncia.

. Sistematizagfio do conhecimento gramatical: concordincia nommal e verbal,
denvag:ao/suﬁxos/aﬁxos
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3° CICLO
. Estratégias de enfrentamento discursivo
. Estratégias para apresentaco oral
. Leitura e produg8o de textos
- Estratégias de leitura
- Estruturagfio de textos de géneros diversos: narrativas (mitos), cartas/cartfio postal,
descri¢io/narragio, argumentagio (textos  jornalisticos: impressos e radiofonicos e televisivos),
dialogos € entrevistas, anuncios/textos publicitarios, textos
burocraticos/documentais/legais, textos literarios.
-Anotagdes a partir de textos orais e escritos. Resumos.
- Elaboragéo de dicionarios bilingiies.
.Sistematiza¢fio do conhectmento gramatical
- Classes de palavras
- Oragdes condicionais
- Discurso direto ¢ indireto

ENSINO SECUNDARIO:

1° CICLO
. Ensino de portugués oral: comprensio e produgio de linguagem
. Ensino de leitura e produgfo de textos
. Analise de material didatico: ensaio para produgfio de matenal didatico em linguas indigenas.
. Relatdrio de pesquisa: rascunho e revisdo do texto, a escritura e a reescritura como parte do
processo de criagdo
. Simula¢io de eventos da realidade cotidiana ou esporédica do professor indigena: aulas,
apresentag3es orais em encontros, enfrentamentos discursivos
. Leitura de textos de natureza pedagdgica sobre o ensino de linguas.

2° CICLO
. Ensino de sistematiza¢do gramatical
. A linguagem na elaboragfio do material didético
. Preparagdio para a apresentagfo oral de resultados de pesquisa
e do trabalho de sala de aula e do material didatico produzido.
. Simulagio de eventos da realidade cotidiana ou esporddica do professor indigena: aulas,
apresentagies orais em encontros, enfretamentos discursivos
. Leitura de textos de natureza pedagdgica sobre o ensino de linguas.
. Elaborag8o de principios para a produg@o de material didatico.

5. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Os seguintes pressupostos metodoldgicos estarfio subjacentes ao trabalho com lingua
portuguesa:

. respeito a pluralidade lingtiistica em sala de aula (intra e intercultural);
10
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. Tespeito aos preceitos da pedagogia indigena:

- trabatho individual

- utilizag8o do lidico enquanto elemento motivador ou de reforgo,
. evitamento do carater normativo, com &énfase no carater arbitrério e

convencional da linguagem;

. énfase no manejo e uso de estruturas gramaticais ¢ ndo em suas  classificagdes;
. 0 portugués regional coloquial como ponto de partida para o ensino do  portugués padrio; e
. ensino contextualizado sempre que possivel tanto para o léxico como para as estruturas
gramaticais.

Observagdo.: O ensino de lingua portuguesa serd realizado, principalmente em estigios mais
avangados - 2° e 3° ciclos (1° grau) e 1° e 2° ciclo (2° grau), através de temas das outras
disciplinas do curriculo, especialmente, historia, geografia, ciéncias e educagio e pesquisa.

6. AVALIACAO
A avaliagio dos alunos, sem caracteristicas classificatérias ou eliminatérias, e da disciplina

serd continua e devera ter efeito retroalimentador. para a reorganizagio/reformulagfio/redefinigio
tanto do planejamento em curso como para planejamentos futuros.

11
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SubArea de Lingua Indigena.

1-INTRODUCAO A PROPOSTA DE LINGUAS INDIGENAS

Esta proposta baseia-se, assim como todas as demais propostas das demais areas, nas
diretrizes tragadas pelo Documento “Proposta Curricular Bilingiie Intercultural Para As Escolas
Indigenas do Acre” e pelo Documento do "Diretrizes Para Uma Politica de Educag@o Escolar
Indigena", MEC, 1994 e centra-se em dois eixos complementares:

I-. Desenvolvimento da competéncia sdcio-comunicativa

A lingua materna nfo € aprendida, exclusivamente, na escola, mas esta pode desenvolver
outras estratégias de aprendizagem da lingua como falar, entender, ler e escrever, o que,
certamente, desenvolve a capacidade do uso da lingua. Além dessas habilidades basicas, a escola
pode desenvolver a aprendizagem ou a reflexfio das praticas scio-comunicativas da comunidade
ou do grupo em que esté inserida, facilitando a decodificagdo dos significados sociais, que s3o
fundamentais para a interagfio entre os individuos, j& que estes estfio regulados por principios que
cabe a escola desvendar para uma completa inter-agdo entre estes, a sociedade e suas
representa¢des. O individuo consegue produzir linguagem compreendendo os seus mecanismos e
refletindo sobre eles.

Por este eixo pretende-se, pois, desenvolver as capacidades de expressdo e comunicagio
oral, de leitura e produciio de textos diversos, ampliando-se o circuito das linguas indigenas tanto
geografica, como funcionalmente.

IL. Reflexfo lingiiistica contrastiva trans ou intercultural.

O segundo eixo justifica-se pelos niveis de bilingiiismo ja conhecidos entre os professores
do projeto, e seus conhecimentos sobre e da Lingua Portuguesa ja incorporados, que sio
manifestados pela busca da co-relagio das estruturas lingtiisticas. Relaciona-se & capacidade de
reflexfio sobre as linguas nos niveis fonoldgicos, gramaticais, seménticos e discursivos de forma
contrastiva com os conhecimentos conscientes que adquiriram ao estudarem o portugués.

Também a reflexdo metalingiiistica relaciona-se de forma substantiva a nossa subarea, com
a analise cientifica das lingua indigenas pelos proprios falantes e escritores, tendo tal atividade de
cunho cientifico ( que exige pois interrelacionamento estreito com a subarea de iniciagdo a
pesquisa), como referencial a categorizagio e /ou sistematizagio dos elementos estruturais das
linguas. Durante o processo de reflexdio € preciso que o conhecimento prévio sobre a lingua
portuguesa seja um ponto de referéncia para uma possivel transposigdo para as linguas indigenas.
Esse recurso nfio ¢ um suporte definitivo, apenas referencia a andlise das estruturas lingiiisticas
das linguas em contraste, como ¢ o caso a Lingua Portuguesa e a(s) Lingua(s) Indigena(s). Nzo
se pretende criar nova terminologia, apenas adaptar a ja existente, havendo uma permanente troca
de idéias e pontos de vista, o que nfo ocorre apenas na area da linguagem, mas, e sobretudo, faz
parte das trocas culturais que ocorrem ao longo do contato interétnico.

Estes dois eixos possibilitam o englobamento de grupos com uso ativo da lingua e dos
grupos em que a lingua encontra-se em processo de deslocamento. Tais procedimentos garantem

12
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um continuo esforco pela revitalizagdo lingiiistica e cultural, que nortea os principios
antropolégicos e poht1cos de todo o trabalho da Comissdo Pro-Indio do Acre e permite uma
troca permanente de "saberes" - indios e ndo-indios”, pratica que repercute no processo
pedagdgico-escolar dos professores envolvidos.

Para nés comecarmos a ver as nossas coisas, alguma palavra que nos podemos
usar como substantivo, adjetivo e verbo nés temo que ver primeiro na lingua
portuguesa. Aprender para depois descobrir dentro da nossa prépria lingua, na
nossa cultura indigena que eu acho que também existe. Agora, a gente tem que
se formar na lingua portuguesa que & a lz’ngua que ja vem ha muito tempo né
sendo estudada num é como a nossa que nos comegamos bem a dizer hoje né?
Para nés ter conhecimento na nossa lingua tem que aprender primeiro na lingua
portuguesa.(Pianko, Isaac, 1996)

O desenvolvimento da competéncia socio-comunicativa envolve as areas da
produgio oral e textual, nio como etapas compartimentadas, mas simultineas. Esse processo
requer atengio acentuada sobre a produgio em contexto, orientando sobre o que se quer
comunicar, quais as estratégias a serem utilizadas, os objetivos a serem atingidos e os receptores
alvo. Além desses elementos, serdo objeto de estudo a coerénecia e coesdo textuais, para a
produgo escrita, que também podem orientar reflexdes sobre o texto oral (nfo-escrito).
Como complementagfo a esse eixo sera preciso um conhecimento da estrutura lingiiistica ¢ como
esse conhecimento podera refletir sobre essa produgdo, gerando a selegdo e aplicagio dos
elementos pertinentes a cada situagdo de produgio.

Eu acho muito importante para nos escrever na nossa lingua, porque nos temos
a cultura diferentes. Nos temos que escrever na nossa lingua prépria, nossa
musica, nossa historia e tem vdrios tipos de musica, de histéria e ai ja estamos
elaborando a nossa, né? Noberto Sales Tene Kaxinawd , 19 96)

Uma forte preocupagdo com a lingua indigena escrita, por parte dos indios, ¢ justificada por
serem povos de forte tradigdo oral que, por motivos diversos ndo pode resistir aos avangos da
lingua nacional, o que gerou perdas no acervo cultural e lingfiistico desses povos e de toda a
nagdo. Por isso, a documentagéo / registro da historia, musica, tradigdes desses povos exerce
papel e forte poder de resisténcia cultural contra o processo assimilacionista que sofrem no seu
cotidiano. Tal documentac¢io tem sido realizada de forma bilingiie, fazendo hoje parte desta Nova
Literatura Indigena um acervo de livros e cartilhas e jornais com énfase gradual na escrita nas
linguas indigenas.

Porque antigamente nossos antepassado que ndo tinha essa preocupag@o que
noés temos hoje com esse que nos tamos tendo promovido pela CPI e achamos
que a nossa lingua ela deve ser escrita porque assim daqui a mais uns anos
tempo do jeito que os nossos velhos se acabaram e as pessoas  vio  se
esquecendo da lingua. Entdo com a lingua escrita ela tem mais resisténcia,
né?Fernando Kateyuve Yawdnawa (jan / 96)

Por isso que eu acho muito importante que a nossa linguas indigena seja
estudada por nos mesmo. Deixar ela registrada: histdria, cantoria e outras
coisas qualquer escrita. Se nés ndo fizer isso os brancos véo dizer nés ndo sdo
mais indios verdadeiros como eramos antes. Se nosso povo perder nossa lingua
nos ja perdemos todas nossa rigueza e direito. Nos indios valorizando fodos o
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que é nosso, nds vamos continuar ser indios, onde fer mais forga para lutar para
nosso povo. Entdo na nossa lingua indigena tem vdrias coisas importante parda
nos indios.  Benjamin André Chere Katukina ( Jan / 96)

2- AS CONDICOES DE BILINGUISMO

As condigBes sdciolinguisticas e psicolingiiisticas decorrentes deste panorama de perdas e
deslocamentos tem implicagles no ensino e uso das linguas indigenas como lingua de
comunicagio nas demais disciplinas e areas de estudo do curriculo.

Assim € que consonantes 4 certa tradi¢fio tedrica j& consolidada na educagdo indigena e
para o ensino bilingiie, entende-se que os processos de alfabetizagio assim como a
aquisi¢io/construgdo de certos conceitos chaves da formagio do pensamento cientifico devam ser
realizados preferentemente em lingua materna, logo nos primeiros anos, e transferidos
posteriormente para a lingua nacional ou majoritaria, quando tal procedimento for possivel. Para
tal, a proposta curricular e sua pratica cotidiana deveriam enfatizar o uso exclusivo ou.prioritario
das linguas indigenas nos primeiros anos de escolarizagdo bilinglie dos professores com baixo
dominio oral do portugués e de seus alunos na mesma situagdo. S6 gradualmente, incluir-se-ia o
uso e a reflexdo sobre € com a lingua portuguesa no curriculo bilinglie, incorporada
gradativamente como lingua meta e veicular no estudo das diversas disciplinas escolares.

No entanto, a experiéncia de nosso projeto e de outros, e os dados empiricos
levantados ao longo da pesquisa séciolingiiistica coordenada pela Comissdo
Prélndio do Acre entre 89 e 93, revelou-nos, em nosso casoe acreano, a tendéncia
historica diglossica jd analisada por autores diversos ( Hamel, Munoz, Sierra,
Lopez, e outros), de valorizagdio assimétrica da escrita em lingua considerada
nacional,(a LP no Brasil) e a reduc¢do da lingua materna ou das LI as esferas
dos circuitos da oralidade tradicional, que devem ser incentivadas. No entanto a
restri¢dio da lingua indigena ao circuito oral acarreta riscos de deslocamento e
ampliagdio do valor funcional da lingua portuguesa, que exerce sozinha o
monopdlio da escrita. Tal tendéncia produziu e tem ainda produzido praticas
originais e criativas de letramento bilingue em grupos indigenas, em processo de
alfabetizaclio, que se revelam de duas formas: tanfo nas estratégias de
ensino/aprendizagem usadas pelos professores e alunos indios; quanto nas suas
concepgles e praticas relativas ao educacional e ao lingilistico.

Tal variedade de situagées de bilingiiismo, desde aspectos da consciéncia
metalingiiistica dos falantes sobre as linguas, até a distribui¢do dos seus usos
nas situagdes comunicativas diversas e nos processos de escolarizagdo, leva-nos
a defender, paradigmaticamente para as escolas do Acre, a construgdo de uma
proposta curricular bilingiie flexivel e sempre aberta as novas possibilidades,
que deverdo ser constantemente incorporadas ou transformadas, a partir das
experiéncias reais de professores e seus assessores com as prdaticas educativas
indigenas, nas aldeias e nos cursos de formagdo. (Monte, Nietta, 1994)

Em nossa historia de trabalho, a escrita em lingua indigena, LI, ou, lingua materna, L1, vem
seguindo em preferéncia e no tempo cronologico a escrita em LP. Pode-se, no entanto, afirmar
que, atualmente, a partir dos Ultimos 8 anos do trabalho, muitas cartilhas de alfabetizagfo e livros
de lecto-escritura vém sendo elaborados pelos professores, seus alunos e assessores na maioria
das linguas indigenas do projeto. Tal tendéncia pré LI vem acarretando uma alteragdo nesse
processo analisado. Com a incrementagdo pelos proprios indios professores de circuitos escritos
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em LI, muitos alunos dessas escolas indigenas, bilingties dominantes em LI passaram a
experimentar processos de alfabetizag8o, primeiramente, ou simultaneamente, em L1, apoiados
pelo grande nimero de publicagdes em varias das linguas indigenas estimuladas pelo projeto.

Em muitas comunidades indigenas que ficam proximas das cidades, ja ndo
praticam mais a sua cultura tradicional, preferem praticar a cultura da
sociedade branca: ouvir lambada, forro, dangando e usando instrumentos como
rddio, toca fita, violdo, pandeiro, etc. Tudo isso é que deixam os velhos sem
contato com os jovens. E por ndo ter a informagdo prdtica da tradigdo cultural
indigena, os jovens praticam a cultura da sociedade branca. Por isso é que
estamos preocupados de fazer livros de alfabetizagdo, livros de mitos e livros de
musica na lingua, para que nosso povo, no futuro, fenha os seus livros escritos
em Hdtxa Kui e depois fagam outros materiais fantdsticos nesta lingua"(Mana,
1995)

3- A FUNCAO SOCIAL DA LINGUA INDIGENA

Evidentemente, a nova orienta¢do psico e sdciolingiiistica de nosso trabalho educativo a
partir dos resultados e avaliagdes continuas realizadas pelo conjunto da equipe no processo, vem
ajudando a transformar as atitudes e preferéncias metalingliisticas antes analisadas de énfase nas
representacdes e praticas pro portugués em dmbitos escolares e extra escolares. Os dados da
pesquisa compartilhados nas situagdes dos cursos de formagfio dos professores por esta
pesquisadora com os professores indios e 0s demais membros da equipe, vem progressivamente
tornando consciente o risco de uma perda histérica irreversivel, caso medidas pedagogicas,
lingiiisticas e outras nédo sejam tomadas cotidianamente pelos proprios falantes e os agentes que
com eles trabatham: como o incentivo sistematico de atos de escrita e leitura em LI, que sejam
relevantes e fagam sentido social para a vida da comunidade:

" O ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se fornem
necessarios as criangasf... J.e a escrita deve ter significado para as criangas, uma
necessidade intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada
a uma tarefa necessdria e relevante para a vida"( Vygotsky, 1987:133)

Neste sentido, vém sendo estimulados, progressivamente, trabalhos de etno-lingiiistica
realizados por alunos de cursos de pos graduaggo, ligados principalmente a Universidade Federal
de Pernambuco, sob a coordenagdo da Doutora Adair Palacio, que possam vir a estabelecer um
elo pedagbgico entre seus resultados e o0 processo de formagio dos professores indios. Assim,
como também existem-se ja alguns casos de pesquisadores indigenas ligados ao projeto,
dedicados & analise morfo-sintatica de suas linguas e a coordenagio de agBes pedagdgicas de
socializagfo dessas reflexdes metalingiiisticas entre seus colegas professores indios.

FEnfrentei a tarefa de fazer as transcri¢bes das fitas gravadas, num treinamento
de fonemas e fonologia em Recife, com a_famosa professora linguista Dra Adair
Palacio na Univ Federal de Pernambuco. Registrei na mdquina de escrever as
primeiras musicas. Depois o prof Paulo Lopes Kaxinawd logo depois do XIII
Curso de formacgdo fez algumas transcrigdes das fitas, enquanto eu digitava as
letras no computador da CPI/AC. '

Nosso objetivo é que essas musicas facam parrte da disciplina de linguas das
escolas indigenas, onde os professores possam aprender e ensinar aos seus
alunos. Nao s¢é os alunos, mas todo o povo da comunidade envolvente. Para que
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eles possam se espressar, aprender e fortalecer a nossa lingua materna Hdtxa
Kui (Mana, 1995).

Acredita-se, assim, que para a constru¢io de novas préticas letradas de escrita e leitutra em
LI e em LP, é necessario, inicialmente, que os proprios falantes e escritores dém sentido e fung@o
social 4 escrita em sua propria lingua, através da vivéncia progressiva e gradual de atos de escrita
em LI, ampliando-a de seu tradicional circuito comunicativo oral, Para tal faz-se necessirio o
incremento de politicas lingiiisticas e educativas que priorizem as publicagSes de textos de autoria
indigena nessas linguas e os processos de investigacio em etno-lingiistica, quando sob a
responsabilidade compartilhada entre os professores e outros escritores indigenas.

2. OBJETIVOS

a. Promover o desenvolvimento da capacidade de expressfio e compreensio de variados
tipos de textos orais e escritos em linguas indigenas.

b. Sistematizar, a partir de uma reflexdo metalingiiistica contrastiva, os diferentes niveis de
estruturagdo lingiiistica: fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semintico, textual e pragmaético,
propiciando a inter-relagfio desses niveis aplicados aos varios contextos de uso.

c. Garantir um continuo processo de reordenamento do sistema de escrita da lingua
indigena, como resultado das gestdes internas do grupo, possibilitando o uso da lingua indigena
em seus mais variados contextos de uso ( pessoal, escolar, social ) ¢ como forma de
documentagio e revitalizacio das culturas indigenas.

d. Oportunizar a produgio de textos variados, escritos e orais, que possibilitem a reflexfio
lingiiistica a partir de situagGes reais de uso.

e. Elaborar gramaticas, dicionérios nas respectivas linguas, bem como livros didaticos para
utilizagfo escolar, gradualmente também nas demais disciplinas ou areas de estudo.

f Valorizar a manutengfo e dinamizagio dos usos orais das linguas indigenas em situagGes
comunicativas e expressivas variadas, sendo ela lingua materna ou segunda lingua.

g. Incentivar nio sé procedimentos de resgate e registro da chamada "lingua dos
antepassados ou dos antigos", mas os processos criativos e modernizadores que permitam
mecanismos de atualizagdes das linguas indigenas, para enfrentar os atuais desafios com que se
deparam na atual situagfio soOciolinguistica diglossica, com tendéncia, jA em alguns casos de
grupos étnicos locais, a um monolingliismo em LP nas préximas geragdes.

CONTEUDO PROGRAMATICO

Ensino Fundamental ( 1o. Grau )
Primeiro Ciclo

*Oralidade

Expresso oral

. narragdo

.descriggo

exposigio
16
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Situagdes comunicativas diversas
dialogos e dramatizagdes

* Introdugéo a Escrita

-Historias Locais da Conquista da Escrita
- Produgdo textual

dialogos.
narragio

descri¢io
Introdugfo a Letra- Alfabeto : ortografial
. correspondéncia som X letra

. Quadro das consoantes, vogais e semivogais
. silaba

divisdo silabica

padrio silabico

encontros vocalicos

encontros consonantais

tonicidade

- Elaboragio de listas lexicais com desenho e tradugio

Segundo Ciclo

Produgio
Narragdo

. Exposi¢io

1 Obs: no processo de formagio de professores, houve um momento preliminar (os primeiros 6 anos de vida, 83 a
89), onde se foram definindo ou redefinindo os alfabetos).Hoje, tal processo s6 ocorre no caso daquelas poucas
linguas indigenas que sfio 2 lingua, ou L2 .( Apurind, Shawadawa e Poyanawa)
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. Resumos /

Entrevistas

- Gramatica
Frase afirmativa
Frase negativa

Frase interrogattva

Uso da letra maiiscula e mindiscula

Pontuagio

Leitura silenciosa / grupal

- Morfologia

. Nomes
substantivos
adjetivos
Pronomes
pessoais
demonstrativos
possessivos
interrogativos

. Verbo
ligagcdo
transitivo
intransitivo
Andlise sintatica
. sujeito
predicado

- Produg@o textual

18
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. narragfo / didlogos
. exposi¢io
Notagdes graficas

Leitura

Terceiro Ciclo
Produgio oral
. Tesumos / entrevistas
. narragio
. €Xposi¢io

Morfologia e sintaxe

- Produgio textual
. narragéo / didlogos
exposi¢io

. Notagdes graficas

- Leitura de diversos tipos de texto-
. silenciosa
. grupal / coral

- Construgio de estratégias de lettura 4gil com sentido.

* Ensino Secundario { 2o. Grau )

- Natureza e caracteristicas da linguagem verbal

19
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. niveis de analise lingiiistica
. fonologia

. morfologia

. sintaxe

. seméntica

. textual

. pragmatico

Histéria da escrita das linguas indigenas no Brasil e no Acre

. origem e evolugdo

. convencionalidade / arbitrariedade do codigo escrito

- Bilinguismo

Sobre a situagdo séciolinguistica acreana- a diglossia

Pesquisa sobre o estado atual da(s) lingua(s) .

Pesquisa sobre as atitudes e consciéncia dos falantes

Sobre a situagfo psico-linguistica- os processos de aquisi¢do de L2 oral e escritos-
Alfabetizagiio em Linguas Indigenas em Condi¢es de Bilinguismo

- Variagio linglistica- os dialetos e idioletos e implicagdes em processos de padronizagio de
escritas indigenas

- Elaboragdo de material didatico em Lingua Indigena para o ensino de linguas e como apoio &
construgdo pela linguagem verbal, das outras disciplinas do curriculo, como ciéncias, matematica,
historia, geografia.

- Construgio de dicionarios da lingua, na lingua e/ou bilingtes.

- Elaboragio de uma reflexio sobre as linguas seja em seu aspecto descritivo, seja na sua
condigdo sociolingtiistica.

Apresenta-se a seguir exemplo de trabalho com lingua indigena, recuperando-se relatério
de alguns dias de aula do curso de pedagogia em sua tranversalidade com esta area de estudo
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especifica, quando se verificou aspectos graves do deslocamento e perda lingiiistica entfe alguns
grupos do Acre:

Bilingiiismo e condicbes atuais de diglossia: Quadro feito pelos professores
sobre situacdo de sua comunidade escolar no bilinguismo oral e escrifo- caso I
em que Lingua Portuguesa é L1 e Lingua Indigena ¢é L2 e caso Il inverso

Andlise quantitativa por critério nagdio, de como anda a situagéio na regidio com
regra de trés. Caso I, 62% e caso II, é 38%. Se contabilizado por critério
Numero de escola, 14 aldeias fazem parte do caso I e 24 do caso 1.
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PROPOSTA DE CURRICULQ DE FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS
DE 1o.e20. GRAUS

Disciplina: LINGUAS
Area: LINGUA PORTUGUESA
Sub-drea: LITERATURAS

OBJETIVOS:

"Produzidos Por Amor

Os seres humanos ou seres vivos sdo compostos de casais e produzidos
por amor. Desde que falamos de amor, o amor estd no ar. Todos nos que temos
vida precisamos desta emogdo do "amor”. Se ndo tivéssemos essa sensagdio no
coragdio ou na mente, nio teriamos coisas bonitas na terra onde moramos.

Por isso mesmo, o amor é uma sensagdo atraente, que deixa muitas vidas
em pdnico.

Portanto, o amor é um produto que deve ser usado com cuidado, quando
for com bastante frequéncia. O amor é como vocé correr deseperadamente. De
repente pode se chocar com alguma coisa que estiver na sua frente e ser
atropelado.

Entéo, no caso de amor, devemos prestar bem atengdo: para onde vamos
correr, como vamos correr, a distdncia que vamos correr, se podemos correr....

Professor Joagquim Mand, Kaxinawa do Carapani

L. Ampliar e aprofundar a capacitagdo dos professores para a leitura, exercendo-a sobre
textos de caracteristicas literarias. Nesta categoria se incluem, junto aos materiais
tradicionalmente tratados como “literatura’pelas instituigGes escolares, obras do repertorio oral
e/ou popular, letras de cangdes, textos produzidos pelos proprios participantes do curso, enfim,
todo e qualquer fato de discurso que opere notavelmente com a chamada fungio poética da
linguagem, mobilizando em sua leitura, ao lado de operagdes intelecto-cognitivas, reagdes afetivas
e estéticas; ao lado de processos de compreensfio objetiva e referencial, processos de apreens#o
de linguagem figurada, conotativa, analogica etc.

2. Criar oportunidades para a experimentagio ¢ discussdio de um leque amplo de referéncias
e perspectivas culturais, veiculadas pelos repertérios de textos/discursos literdrios em suas
multiplas visGes de mundo.

3. Desenvolver experiéncias de linguagem que, manifestando e explorando as inflex8es
emortivas, criticas e estéticas cultivadas pelo discurso literirio, associem-se as vivéncias
subjetivas referidas ao universo individual e/ou comunitério.
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4, Sensibilizar os professores para a diversidade de usos e fungdes da linguagem, conectados
com diferentes modalidades das experiéncias e aspiragGes humanas, desenvolvendo percepgdes
sobre a especificidade das fungBes poéticas e ladicas da linguagem, em contraste e
complementaridade com outras fungSes, tais como a subjetiva/expressiva, referencial, contativa
etc.

5. Provocar situagGes de sensibilizagio e reflexdo sobre as diferengas entre expressio oral e
expressdo escrita, tendo por conseqiiéncia desejavel um manejo mais consciente e aparelhado das
necessidades e recursos da produggo de textos escritos.

6. Promover e estimular a ampliagdo e diversificagio dos suportes textuais contactados e
utilizados pelos professores, abrindo sobretudo espago para o livro n3o-didético, ao lado dos
materiais de cunho pedagédgico e das publicagdes de imprensa periddica.

7. Enriquecer a pritica docente dos professores nos dominios de Lingua portuguesa e
Lingua indigena, provendo-a de materiais mais diversificados e estimulando a elaboragio de novas
estratégias pedagdgicas sobre recepcio e produgio textual.

CONTEUDOS:

A Poesia apareceu junto com a escrita. Ela foi sonhada por uma pessoa. Depois
escrifa numa carta. Desse sonho foram criados varios versos que foram escritos
também em cartas e publicados em livros de poesias.”

Professor Isaac Pidko Ashaninka do Aménea

A exploragiio da vertente literaria nos cursos de Lingua portuguesa nio visa a transmissio
de um repertério de informagdes sobre Literatura, nem & aquisigio de espectros conceituais e
nomenclatura. Visa sobretudo ao enriquecimento e conscientizagio dos participantes, enquanto
leitores, escritores e docentes, de certas préticas lingiiisticas e discursivas. Desdobrando-se em
duas vertentes concomitantes e complementares - leitura e produgio textual - , o trabalho com
textos literarios constitui-se como uma experiéncia das possibilidades expressivas e estéticas da
linguagem, engajando, estimulando e aparelhando operages da sensibilidade e da inteligéncia.

Nesta linha de proposta, o aparato conceitual a ser adquirido pelos professores deve ser
reduzido a um pequeno nimero de nog¢des basicas, suficiente porém para permitir a observagio,
elaboragio e discussiio dos principais processos intelectuais e afetivos implicados nas referidas
leitura e produgfio. Correlatamente, serio mencionadas e operadas algumas nogdes relativas s
principais caracteristicas constitutivas da linguagem literaria, evitando-se todavia imprimir ao
trabalho uma orientagio classificatéria e terminologica.

Visto isso, podemos conceber um elenco sintético de tdpicos a explorar, o qual deve ser
tomado como um universo sempre aberto a eventuais derivagdes e extensdes, em fungio das
demandas, interesses e reagdes do publico de professores aos textos trabalhados. Insistimos ainda
que o trabalho destes topicos junto aos professores ndo implica necessariamente o emprego da
terminologia técnica pela qual eles sdo aqui referidos.

L. Diferengas e conjugagdes entre os diversos tipos/registros de linguagem: coloquial,
técnica/cientifica, poética, jornalistica etc.
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2. Manifestagdes orais e escritas em prosa € verso.

3. O discurso lirico: expressio e representacio individual e social.

4, O discurso ficcional; personagens, narrador, narragfio e descrigéo.

5. Operagdes semanticas da linguagem literaria: dominios tematicos, sentido figurado,

imagistica, polissemia, associacio de idéias, comparagdes, jogos contrastivos etc.

6. Operagdes sonoras da linguagem poética em verso: ritmo, rima, metrificagio, estrofagio,
seqiiéncias aliterativas etc.

7. Transmissiio e manipulagfio do texto escrito: resumos, fragmentos, adaptagdes, glosas,
tradugdes etc.

8 Transmissiio e manipulagdo do texto oral. Matrizes miticas e folcloricas. Tradigfio e
mobilidade criativa.

9 O objeto livic e as molduras/configuragdes do texto impresso/escrito: titulagio,
anonimato e autoria, indices, configuragéo grafica, divisdes ¢ compartimentagSes textuais etc.

METODOLOGIA:

Tal como acontece com os conteudos, a metodologia da formagio de professores
indigenas, notadamente na sub-area de Literatura, € uma questio em vias de processamento, tanto
pela novidade da experiéncia pedagdgica quanto pela conveniéncia de elaborar pacientemente os
procedimentos com base nas reagdes, interesses e demandas do pablico envolvido, o qual tomara
necessariamente parte ativa nesta elaboragio.

Visto isso, podem-se todavia indicar certas opg¢des, perspectivas e cuidados a considerar
na dindmica pedagobgica, referindo-os aos principais problemas que se costumam colocar neste
dominio de trabalho.

1. Que textos ler/estudar?

Como ja foi explicitado no item 1 dos Objetivos, a nogéo de texto literario inclui,
junto aos materiais tradicionalmente tratados como “literatura”pelas instituigBes escolares, obras
do repertdrio oral e/ou popular, letras de cang3es, textos produzidos pelos proprios participantes
do curso, enfim, todo e qualquer fato de discurso que opere notavelmente com a chamada fungio
poética da linguagem. Ao recorrer ao enorme repertério assim constituido, e resguardada a
adequacdo dos textos a competéncias do professores indigenas em Lingua portuguesa, devem-se
observar certas condi¢es e prioridades, a saber.

a) A selegdo textual deve partir de referéncias pertinentes ao universo cultural dos
professores para em seguida, progressivamente, desdobrar-se rumo a dominios menos familiares,
mas sem perder de vista os interesses e necessidades proprios do pablico envolvido.

b) E desejavel a integragio dos textos e discussdes com aspectos e topicos das outras
disciplinas do curriculo.
24



YIID>FIXYIDIIINIIDIIINIIIIIDDRNIRIDDINDNDIDNDRNDREDNDDNDDDNDDNDN N

c) Além dos textos literarios, sera eventualmente interessante trabalhar com textos de
informagio e reflexdo historica, critica e tedrica, adequados as competéncias e interesses do
grupo envolvido.

d) Um texto que apresente grande interesse e potencial pedagdgico nfo precisa ser
descartado em fungio de sua dificuldade lexical, sintatica etc. E possivel fazer adaptagBes
cuidadosas, que facilitem a compreensdio sem desfigurar ou empobrecer notavelmente o perfil
seméntico e estético do texto.

2. Como proceder a leitura dos textos?

Tratando-se de professores j4 em fase avancada de formacHo, a leitura serd via de regra
individual e silenciosa. Entretanto, as caracteristicas do grupo de professores e/ou dos textos em
questio podem eventualmente recomendar a leitura em voz alta e/ou dramatizada. Letras de
cangdes devem ser acessadas também no formato cantado/musicado.

Convém estimular situagGes variadas de recepgfio, combinando leitura panordmica com a
compreensio mais minuciosa dos textos. No segundo caso, pode-se aconselhar o uso
dodicionario.

3. Como trabalthar os textos lidos?

As atividades de leitura ¢ observagio critica dos textos constroem um espago aberto e
convidativo a discussdio de variadas questdes de cunho social, existencial, cultural etc. Ao lado
dessa mobilizagio mental , linghistica e comunicativa de alcance generalizado e eclético, o
trabalho com textos literarios encaminha dois processos especificos: 10.) intensificagio e
conscientizagdo da experiéncia estética da linguagem, mediante procedimentos de auto-
observagido do processo de recepgdo, que evidencia o efeito de beleza/prazer do texto; 20.}
percepsio e consideragdo do carater diferencial da estrutura da linguagem poética, em suas
peculiaridades formais e seménticas, tendo por conseqiiéncia desejavel um aparelhamento mais
consciente do docente em sua relagio com as formas lingtiisticas orais e escritas.

Entre as inimeras possibilidades e etapas do trabalho com textos literarios, podemos
destacar as seguintes;

a) Ao controlar a compreensiio do texto pelos professores, o consultor deve evitar excessos
de zelo detalhista, que aprisionem a relago dos leitores com o texto numa camisa-de-forga. Vale
lembrar que, tratando-se de textos poéticos e ficcionais, é costumeira e as vezes benvinda certa
liberdade e flutuagfio de sentido.

b) Além da discussfio “livre” sobre 0s textos, e sempre posteriormente a esta, é conveniente
proceder a uma reflexfo orientada por questdes formuladas, oralmente e/ou por escrito.

C) As referidas questSes solicitam respostas mais livres ou mais previstas/restritas.

d) As questBes formuladas encaminham, sempre que possivel, uma consideragfo integrada ¢
integrativa dos aspectos temaéticos e formais dos textos trabalhados.

€) Notadamente no trabalho com matéria artistica e literaria, devem-se prever exercicios que
mobilizem a criatividade e o senso ladico.
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f) Como em outras disciplinas, as discussdes sempre encaminham, ao lado de conteidos e
praticas novas, a reatualizagio do repert6rio ja possuido pelos professores.

g) Sempre que possivel, devem-se incluir na reflexdo tépicos de cunho pedagdgico, visando
ao futuro aproveitamento do material na pratica docente do professor indigena.

h) A discussdo e a elaboragio dos textos devem possibilitar e mobilizar constantes conexdes
com a experiéncia dos professores em sua vida individual e comunitaria.

i) Sdo benvindos os procedimentos comparativos entre textos e discursos.

i) Nio se devem negligenciar as oportunidades de considerar e trabalhar outras formas de
expressdo/representagio artistica (moisica, artes visuais, etc.), em conexdo com os materiais
estéticos oferecidos pelos textos literarios.

D As atividadesrelativas ao carater poético e ficcional dos textos podem combinar-se com
pequenos exercicios sobre a matéria propriamente linglistica, em seus aspectos lexicais, sintaticos
¢ morfoldgicos.

4, Como encaminhar a produgio de textos?

Os textos serdo produzidos em classe e fora dela, a partir de temas, formatos e
motivagdes suscitados pelo material literdrio e sua discusséo.

Parte desse trabalho escrito deve ser consagrado a elaboragfio, registro e/ou tradugio
textos poéticos em Lingua indigena.

S. Como proceder a correciio dos trabalhos escritos?

Respostas e textos produzidos pelos professores por escrito podem e devem ser objeto de
auto-corregdo por parte de seus autores.
A auto-corregio pode se dar da seguinte maneira;

1o.) O consultor 1€ o material produzido pelos professores e assinala os principais problemas,
crontolando aspectos gramaticais, ortograficos etc. Tal controle é necessariamente seletivo, isto €,
o namero e o tipo dos problemas assinalados varia proporcionalmente a competéncia lingtiistica
demonstrada por cada individuo, de modo a evitar uma sobrecarga de retificagBes a fazer em cada
texto. Este procedimento ¢ facilitado pelo uso de convengbes de corregdo estabelecidas entre
consultor e professores. Um pequeno elenco de sinais estabelecidos ajudam o professor a
distinguir, por exemplo, problemas de pontuagdo, lacunas lexicais e erros ortograficos.

20.) O consultor devolve os textos aos professores, para em seguida enunciar e comentar,
junto a totalidade da classe, os problemas mais graves e mais freqiientes detectados nos trabalhos.

30.) Os professores/autores procedem & auto-corregio dos problemas sinalizados em seus
respectivos trabalhos, recorrendo se necessario ao consultor para esclarecer davidas.

40.) O texto corrigido retorna ao consultor, que controla o resultado da auto-corregéo
discutindo as dificuldades que persistirem individualmente com os professores envolvidos.
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1. Introdugfo

Datam dos fins do século XIX os primeiros contatos das nagSes indigenas do Acre com a
sociedade branca. Através dos vales dos rios Jurud e Purls as frentes extrativistas (seringa,
castanha, madeira, peles de animais) foram penetrando cada mais fundo no territério, violentando
a organizagHo social dos indios, tomando-lhes o territorio e incorporando-os como trabalhadores
nessas frentes. Mas, apesar de toda violéncia, os indios “..mantiveram, durante todo esse tempo
de quase cem anos de contato com a sociedade regional, as suas proprias linguas, parte de sua
elaborada cultura material (cerimica, trangados, tecelagens, etc), mitologia, rituais e organizagio
social; mas foram também transformados em seringueiros barranqueiros, diaristas, colonos das
periferias das vilas e cidades da regio, mateiros, varejadores e cagadores nas fazendas
agropecuarias em fase de implantacdo e ultimamente em pedes. A inser¢io dos grupos indigenas
na Amazdnia ocidental nas situagBes vividas pelas classes trabalhadoras do extrativismo é uma
realidade incontestédvel, uma vez que a grande maioria desses grupos estava vinculada direta e/ou
indiretamente a um patrdo regional - seringalista tradicional ou administrador dos seringais
pertencentes aos grandes grupos empresariais oriundos do sul do pais”. (Txai Terri Vale de
Aquino, 1987, Apud, Cabral, Monte, e Monserrat, 1986).

Juntamente com milhares de trabalhadores nordestinos que migravam para o Acre no
inicio do século XX os indios foram submetidos ao regime do barracdo. Obrigados a comprar
todos os insumos do patrio, bem como a entregar s6 a ele toda a produgdo por pregos aviltantes,
os seringueiros viviam em eterno débito com o seringalista. Data desta época a necessidade de se
compreender as contas do branco.

“A partir da década de 50, a empresa seringalista da regifio passa por um momento de
crise. Os novos aumentos de pregos da borracha ndo acompanham os aumentos nos pregos das
mercadorias. Em consequéncia disso, diminui o poder do crédito dos patrSes seringalistas,
reduzindo-se drasticamente o fornecimento dessas mercadorias aos seringueiros. Mesmo o banco
de crédito da Amazdnia, criado para reativar 0s seringais nativos e exercer o monopélio da
comercializacio da borracha, passa agora a seguir um nova orientagfo, dificultando a realizago
de financiamento para a produgfo da safra de borracha”. (idem, 1986.)

Com o colapso da empresa seringalista, os indios continuam dependendo de atividades
extrativistas para a obtencdo de uma, renda minima. Agora os produtos s&o também utilizados nas
trocas feitas com os comerciantes ao longo dos rios. Desconhecendo as técnicas de célculos e
medi¢bes empregados por aqueles comerciantes, os seringueiros ¢ indios sio lesados nessas
transagGes.Porém, "a partir de 1976 a criagdo da ajudéncia da FUNAI em Rio Branco e das
entidades de apoio ¢ assessoria 4s comunidades indigenas - Comissio Pro-Indio/Ac,
Coordenadoria de Indigenismo, Unifo das Nagdes Indigenas (UNI) e CIMI/AC - contribui para a
tomada de consciéncia dos direitos indigenas. Direitos em relagfio a posse e usufruto das terras
que imemorialmente habitam, a melhores condigSes de vida, 4 educagio e & saude” (Idem, 1986)

A década de 80 marca efetivamente o inicio do processo de recuperagio do territorio e
da cultura indigenas. S&o feitas as primeiras identificagbes e demarcac¢des de areas. Juntos a estas
conquistas s&o implementados os primeiros projetos de educago. Entre os contetdos curriculares
escolhidos a matematica tem amplo destaque como bem demostra este trecho de uma carta das
lideragas indigenas dirigida ao presidente da FUNAI e encaminhada também & CPI/Acre:

... "Nés queremos aprender a fazer conta, tirar nossos saldos, nido mais
queremos trabalhar para os patroes dos seringais. Queremos ler os nossos taldes
de mercadorias para saber o valor de nossa produgdo de borracha”...
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A necessidade de dominar as técnicas basicas de numeragfo, contagem, registros,
operagBes aritiméticas e medigdes faz da matematica presenga constante em todos os cursos de
formag&o de professores ou capacitagio de liderangas indigenas.

Os novos tempos geram novas necessidades: a organizago de cooperativas de produgdo
exige o conhecimento minimo de registros contabeis, controle de bens produzidos, reajustes de
prego, bem como o registro da compra e distribui¢o de mercadorias adquiridas. O controle da
produgdo agricola e do artesanato demanda conhecimentos matematicos que as comunidades
indigenas originalmente n3o possuiam.

Em seus cursos de formagio a CPI/Ac mostrou-se atenta a essa demanda:

“Com o prosseguimento dos cursos de formagdo de monitores, constatou-
se a necessidade de materiais diddticos para ensino/aprendizagem da
matemadtica nas escolas indigenas. Iniciamos, entdo, um levantamento da
matemdtica no contexto das aldeias. O levantamento abrangeu tanto as formas
propriamente  indigenas de contagem, quanfo aquelas manifestagdes
incorporadas a cultura nativa por jforga das relagbes sociais mantidas com
segmentos da sociedade regional.

A partir de entdo, passamos a registrar, com a ajuda dos monitores, as
relagdes e estruturas geométricas e ariméticas que se evidenciam nas diversas
situagdes produtivas; na produgdo agricola, a drea de um rogado, a quantidade
de litros de sementes plantadas e a previsdo da colheita; na produgdo extrativa:
a quantidade de latex necessdrio a produgdo de um quilo de borracha, a relagdo
prego/quilo ou tonelagem produzida pelo produtor e pelo conjunto de produtores
da aldeia;, nas medidas (geométricas) de consfrucdo das casas; nos custos ou
gasfose efetuados numa cagada com espingarda; no transporte e
comercializagdo dos produtos agricolas, extrativos e manufaturados, etc.” (Luiz
Carneiro Carvalho, 1986, apud, Monte , opus cit.).

Ao suprir essas necesstdades basicas, a matematica constitue-se também em instrumento
de afirmagfo cultural e de independéncia politica.

Por outro lado, os conceitos matematicos prestam-se a uma série de manipulag¢des que sfo
experimentadas e interpretadas pelos indios acreanos como jogos intelectuais. A matemética vem
ao encontro do espirito lidico do indigena e tranforma-se numa série de brincadeiras, jogos e
pequenos enigmas que sdo resolvidos com evidente prazer por eles. Presta-se ainda para auxiliar
na compreensfo das “brincadeiras dos brancos” que s3o incorporados a cultura indigena, como
por exemplo o futebol:

“ds vezes fica ouvindo pelo rddio o jogo, quando termina o jogo qualguer
pessoa pergunta:“‘Quem foi que ganhou?”, ‘“fulano de tal”, “de quanto?”,
“tanto a zero”... Entdo isso ai jd é matemdtica que eles estdo com o raciocinio
deles mesmo pensando né?” (depoimento do professor Antonio Arara da Area
Indigena do Riozinho Cruzeiro do Vale, 1996).

Finalmente a observagio mais atenta da variada cultura material das nacdes acreanas nos
mostra um senso extremamente apurado de propor¢io e forma; dominio do espago e sua
estruturagfo; equilibrio e simetria. Tudo expresso em desenhos, pinturas corporais, mascaras, arte
plumana, tecidos, cerdmica e nas construgdes como licidamente observa Isaac Pianko:

“Eu ja observei com esse pouco de estudo que tenho de matemdtica que
fambém existe uma matemdtica dentro da cultura indigena... E a mesma
matematica usada pelo branco ...Por exemplo: quando vai tirar um pau para
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fazer uma casa, ele usa a matematica para fazer a casa, ele sabe quantos paus
vai tirar, sabe o tamanho da casa jd, o tamanho do pau, ele usa matemdiica...”
(Isaac Pianko, professor Ashenika da Area Indigena do Rio Amonia}

A analise de todos estes aspectos nos leva a constatar que as comunidades indigenas do
Acre: '

* Dominam um amplo leque de conceitos, procedimentos, raciocinios matematicos
(etnoconhecimentos) expressos em sua cultura material e na estruturagiio de seu espago fisico e
social;

* Necessitam de um arsenal minimo de conceitos e operagdes aritiméticas, empregados
pelos membros da sociedade envolvente, para garantir sua independéncia e autonomia;

* Utitilizam os conhecimentos matematicos em jogos, brincadeiras e atividades educativas
que vio sendo continua e criticamente incorporados a sua cultura,

Desta forma um curriculo de matematica eleito com base nas suas aspiragles e
necessidades dos indios é indispensavel na formagio de professores indigenas comprometidos
com o fortalecimento da identidade histérica e cultural e o desenvolvimento de sua comunidade.

2. AMATEMATICA QUE QUEREMOS

A construgfio do curriculo de matematica para a formagfo do professor indigena se deu ao
longo dos dezesseis cursos de formagao organizados pela CPI/Acre a partir de 1983.

Durante esses cursos, os professores indigenas e os diversos assessores consultores foram
elaborando uma proposta curricular coerente com desejos expressos pelos professores indigenas
representantes das diversas etnias do Acre. Os depoimentos de alguns deles deixa claro a
necessidade de um conhecimento matematico que:

1. Auxilie a organizagio politico-cultural e garanta a autonomia da sociedade
indigena.

“A gente precisa aprender um pouco de matemdtica para a gente ser um pove
independente, para ndio depender das outras nagdes. Pra gente comegar a criar
nossa propria organizagdo, nosso proprio trabalho, nosso proprio recurso para
nos...

A matemdtica estd muito chegada a este trabalho de organizacdo, né? , para
ver, conhecer, saber se a gente 14 indo pra frente ou ndo” (Isaac Pianko, prof.
Ashenika da Area Indigena do Rio Aménia).

2. Torna-se patrimfnio da comunidade, integrando-se & cultura indigena e garantindo a
independéncia dos seus membros:

“O professor tem que repassar a matemdtica para os alunos. Os alunos sdo
nossos futuros daqui mais uns dias... Eles vdo continuar lutando por nosso
pessoal, fazendo compra, cdlculo, a cada ftrabalho quie precisar.....A
importdncia da matemdtica é que seu eu convidar um professor branco para
dentro da minha drea, ele so vai fazer o trabalho, ndo vai ficar ld permanente,
trabalhando com a gente. Quando o professor (indigena) aprende matemdtica e
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passa para seus alunos, aquilo sempre vai ficar 14, fica tendo aquele valor que
estd tendo hoje”. (Fernando Kateyuve, professor Yawnawa da Area Indigena
Yawanawa do Rio Gregodrio)

3. Auxilie nas transagdes comerciais com membros da sociedade envolvente:

“A matemdtica é importante pra gente ndo ser enganado por aquelas pessoas
sabidas como o seringalista que vivia enganando a gente no peso da borracha,
na balanga, na soma, essas coisas que a gente ja sofreu” (Edilson, professor
Arara da Area Indigena Riozinho Cruzeiro doVale)

“Nos indios mesmo comecamos a fazer nossos negocios, fer nossos produtos
Jazer compras, entdo a matemdtica nesse ponto foi muito imporiante para nos
(Fernando Kateyuve, prof. Area Indigena Yawanawa do Rio Gregério)

4. Auxilie na organizag&o da produgio e distruibui¢iio de recursos dentro da comunidade.

“A matemdtica ¢ importante porque a gente vai fazer um plantio, a quantidade
de hectare que a gente vai fazer, a quantidade de cova que vai plantar dentro, de
semente... A gente ja vai comprar a semente, aquela quantidade certa, jd mede
bem. (Hélio prof. Apurind prof. da Area Indigena Pauini).

Um aluno que ja foi alfabetizado ja ta trabalhando na matemdfica, que ele
trabalha na cantina. Ele que faz as contas dos fregueses e sempre a pouca
mercadoria que chega ld, ele que jd ta fazendo os pregos do raciocinio dele
mesmo”’. (Ttsairu, prof. Kaxinawa da Area Indigena do Rio Jorddo).

5. Seja suporte para o desenvolvimento de novas alternativas econdmicas:

“Hoje tamos trabalhando com dois projetos: tanto de urucum como de saco
encauchado, a matemdtica é um amigo que sempre tem nos ajudado a saber fazer
os cdlculos, né, ensina nos fazer compra, o que é mais importante, em que nos
vamos gastar o dinheiro.” (Fernando Kateyuve, prof. Area Indigena Yawanawa
do Rio Gregorio)

6. Seja um instrumento de compreens3o da sociedade branca:

“Antigamem‘e ndio tinha municipio perto, agora Vila Jorddo td chegando perto
da nossa area Cuada vez precisa de trabalho de matemdtica para desenvolver
nosso povo.” (Ibd Sales, profe. Kaxinawa da Area Indigena do Rio Jorddo).

“E importante a matemdtica porque na cidade tudo ta escrito os numeros. Por
exemplo, quando vai viajar pelos 6nibus tem que ter, tem que saber os numeros,
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qual lugar que vocé vai sentar, muitas e muitas coisas...” (Edson Ixd Kaxinawa
da Area Indigena do Rio Jorddo).

7. Seja instrumento para a valorizagio da lingua e da cultura indigena:

“Depois que a gente se formar em matemdtica, na lingua portuguesa a gente
pode também conhecer e criar a nossa matemdtica da nossa propria lingua ré...
Eu acho que seria mais facil a gente ter a nossa matemdtica da nossa propria
lingua do que usar a matemdtica que a gente ndio conhece. Pegar daqui, levar
pro nosso povo... Com essa matemdtica nds pode criar muita idéia para ter a
matemdtica na nossa cultura indigena. Eu acho que a matemdtica seria mais
Jacil pra nossas criangas aprender...” (Isaac Pianko)

8. Seja um instrumento de controle do territdério indigena garantindo sua autonomia e
poder politico:

“A matemadtica ajuda a ver algumas porcentagens da populacdo que estd
aumentando, né... A gente pode ver isso por exemplo no Jorddo, em 75 tinha 350
pessoas, hoje em dia tem mais de 1.000 pessoas”.

Importante também (porque) quando ndo tinha escola os velhos e as velhas ndio
conheciam os numeros. Quando chega a época de eleigdo, os velhos e as velhas
ndo sabem conhecer os niimeros para votar né... Isso também é muito imporifante
pra gente ndo ficar como antes” (Edson Ixd)

9. Tenha a fungfio de tomar mais transparentes as transa¢es comerciais com 0s nfo
indios para toda a comunidade:

“A matemdtica é muito importante para nés porque a gente faz os cdlculos dos
gastos que a genle faz pra chegar na aldeia e contar pro parente: o prego da
mercadoria vai ser tanto porque nos gastamos essa comunidade de despesa, no
combustivel, no rancho.” (no deslocamento até a cidade) (Fernando Kateyuve).

10, Funcione como mais um elemento de integracfio dos membros da aldeia:

“... Ha quatro anos atrds o povo Manchineri, adultos e criangas, sabiam contar
mas na mdo sabiam escrever os numeros. De quatro anos atrds, algumas
criangas  que estudaram junto comigo, entdo eles jd estdo sabendo o que é
matemdtica, pra que serve matemdtica. Eu aprendo no curso e eu vou passando
para meus alunos na aldeia e meus alunos ja ta ficando independente né...
Porque nos primeiros anos eles procuram uma pessoa uma pessoa que poderia
Sazer a conta, se o preco era assim mesmo. Mas hoje em dia os alunos meus
(sabem fazer)... Os parentes ja ficam s6 em confianga dos filhos.” (Jaime Llullu,
prof. Manchineri da Area Indigena Mamoadate...);

11, Dialogue e respeite os conhecimentos matematicos originais das diversas etnias do
Acre:
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“Quando ele (o indio) vai fazer uma cusma usa também a matemdtica, porque
vai fazer 4 pedagos para poder dar uma cusma. Ele faz primeiro o comprido do
tecido... Ai, dali, antes de ele fazer, ele ja pega a pessoa e faz, pega o tamanho
da pessoa que vai.usar a cusma e faz. Dali ele faz aquela medida certo, e vai dar
3 ou 4 pedacos. A matemdtica eu acho, que existe dentro da culiura
indigena.Tem a matemdtica ndo escrita, mas na mente assim ele usa bastante a
matemdtica.” (Isaac Pianko) -

“Antigamente quando o povo ia viajar na mata, o pove dele pegava um
pedacinho de sabugo de milho... E quanfos dias que vdo gastar e contantto
pegava o sabugo e colocava na biqueira da casa”. (Noberto Sales, professor
Kaxinawa da Area Indigena do Jorddo...).

3. OBJETIVOS GERAIS

A formagdo dos professores indigenas deve se orientar por dois conjuntos de objetivos:

Objetivos estratégicos: aqueles que sdio pertinentes a comunidade indigena como um todo.
Tais objetivos sfo estabelecidos em torno de trés eixos teméaticos fundamentais: terra, cultura e
identidade;

Objetivos do professor: pertinentes a cada professor indigena em particular estabelecidos
em fung¢io da necessidade de formarmos um sujeito capaz de: lidar criticamente com dados de
outra cultura em confronto com sua cultura original; promover a construgdo dos conceitos
matematicos por parte de seus alunos; organizar formas diferenciadas de pensar em resposta aos
multiplos e complexos problemas colocados por sua interagdo com a sociedade envolvente.

Objetivos Estratégicos:

1) Dominar os conhecimentos matematicos octdentais que sejam culturalmente relevantes
para a populagfo indigena..

2) Resgatar e valorizar os conhecimentos matematicos originais de cada cultura.

3) Fazer do conhecimento matematico um instrumento permanente de promogdo da
autonomia econdmica de cada nagfio indigena.

4) Compreender a matematica como um corpc de conhecimento dindmico, sujeito a
multiplos enfoques diferenciados e aprensentd-la aos educando de forma a possibilitar o pleno
desenvolvimento de suas capacidades congnitivas.

Objetivos do Professor:

1) Usar o raciocinio matematico para a compreensdo do mundo que nos cerca;
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2) Planejar agbes e projetar as solugBes para problemas novos, que exigem iniciativa e
criatividades;

3) Compreender e transmitir idéias matematicas, por escrito ou oralmente;
4) Aplicar a matematica nas situagdes do dia - a - dia.
5) Avaliar se os resultados obtidos na solu¢fo de problemas sdo ou nfor razoaveis;

6) Saber empregar o pensamento algébrigo e saber usar grificos, tabelas, formulas e
equagdes;

7) Saber utilizar os conceitos fundamentais de medidas em situagdes concretas;
8) Integrar os conhecimentos algébricos, artméticas e geométricas para resolver
problemas passando de um desses campos para o outro, a fim de enriquecer a interpretagio do

problema, encarando-o sob vérios pontos de vista.

9) Trabalhar a matematica como um todo orgénico, em vez de dividi-la em compartimentos
estanques;,

10) Pesquisar os conhecimentos originais de sua cultura, registri-los sistematiza-los e
transmiti-los a seus alunos. '

4 - CONTEUDOS PROGRAMATICOS

I GRAU
1° CICLO

INTRODUCAO AQ UNIVERSQO DOS NUMEROS

- Propriedades fisicas dos objetos: Semelhangas e diferengas.

- Classificagio: Formagio de grupo de objetos segundo critérios dados.
- Ordenagio: Formagao de filas.

- Correspondéncia: Relacionar objetos

- Contagemde 1 a 5.

- Contagem de pequenos conjuntos de objetos

- Predigdo (estimativas).

- Escrita dos niimeros de 1a 5
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- Sequéncias numeradas de 1 a 5

- Jogos e brincadeiras com os nimeros de 1 a 5 anos.

- Conjuntos com mais de cinco objetos: Predi¢fio (estimativa)

- Situagdes problemas envolvendo quantidade com mais de 5 e menos de 10 objetos.

- Contagemde 1a 9.

-Escritade 129.

- Jogos e brincadeiras com os nimeros de 1 a 9.

- Conservagio da quantidade.

- Formag@o de agrupamentos: sitﬁagﬁes problema.

- Contagem de agrupamentos e contagem de elementos.

- SituagGes problema envolvendo o nimero de 10 a 0 zero.
- Escrita do dez e do zero..

- Numeragéo de base dez: dezenas e centenas.

OPERACOES ARITMETICAS

- Aplicagio de 1 a 10 sem reserva.

- Subtragdo de 1 a 10 sem reserva.

- Adigio com reserva.

- SituagGes problema sugerindo a.multiplicaggo.

- Iniciagdo a multiplica¢fo: formagao de grupos.
- Adigdo e subtragiio como operag¢des contrarias..
- Problemas de aplicagfio da adig8o e subtragio.

- Tabelas de dupla entrada: multiplica¢do logica.
- Multiplicagdo de 1 a 10.

- Subtra¢io com reserva.

35



'3'3‘)‘)‘)"3“‘!’)))333?3’9)').'))‘)3})'}}33)')3)3))}?"))')))'))3‘?

- Substitui¢do de adigGes sucessivas por multiplicagfo.
- Problemas envolvendo a multiplicagfio

- Situac¢des problema sobre divisdo.

- DistribuigZo: introducéo a divisdo

- Divisdo sem resto por um algarismo

- Problemas sobre divisio

- Divisdo por nimeros de 2 algarismos.

INTRODUCAQ AS MEDICOES E A GEOMETRIA

- Medidas usuais na aldeia: tempo, distdncia, massa, efc.
- Operagdes aritméticas com essas medidas

- Medidas usadas nas trocas e relagBes comerciais.

- Situagdes problema envolvendo medi¢Ses

- Problemas sobre medidas

- Convengdes de unidades empregadas na aldeia.

- Multiplos e sub-multiplos

- O metro e seus sub-multiplos

-Os multiplos do metro.

- Conversdes ¢ escalas.

- Grama e quilograma

- Problemas envolvendo metro e grama.

- Conversdes.

- Formas: reconhecimento de padrdes na cultura material indigena.
- Registro e sistematizacdo destes padrles

- A moradia e sua construgdo: maquetes.
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- Organizagio do espago na aldeia indigena
- Maquetes, plantas e mapas.

- Escalas.

- A area indigena e sua representagio.

- Figuras geométricas simples.

- Calculos de areas de figuras simples.

- Unidades de tempo e suas conversdes.

- Sistema monetario

- Relagdo produgio x custo.

2° CICLO DO 1 GRAU

NUMEROS FRACIONARIOS E DECIMAIS

- SituagBes problema envolvendo fragdes

- FragGes proprias

- Produgdo na aldeia e uso das fagBes.

- Equivaléncia de fra¢Ses

- FragOes aparentes.

- Comparando fra¢Ges: uso dos produtos da aldeia.
- Adigdo e subtragdo de frages.

- FragGes improprias.

- Nimeros decimais

- Situages problemas com nimeros decimais
- Adig3o e subtragdo com numeros decimais

MEDICOES E AREAS
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- Sistema financeiro: representag@o e problemas.

- Célculo de areas de figuras simples.

- Metro quadrado, centimetro quadro e convers3o de unidades.
- Medidas de volume usadas na aldeia.

- Conversdes de medidas de volume.

- Relagfo produgéo x custo envolvendo célculos de area e volume.

REGRA DE TRES E PORCENTAGEM

- Listas de produtos: organizagio de tabelas.

- Tabelas de produto e custo.

- Produg@o agricola: proporgSes e calculos mentais,
- SituagGes problemas envolvendo distribuigio e sementes, produtos artesanato, populagio, etc.
- Representagio de situagSes probblema.

- Regra de trés, calculos mentais e representagfo.

- Problema de regra de trés.

- Uso da regra de trés em tabelas.

- Regra de trés e figuras geométricas: produgdes.

- Aumento e desconto. |

- Problemas sobre porcentagem.

3° CICLO

CONTROLANDO A PRODUCAO E AS COMPRAS

- Levantamento da produgo agricola: medidas de massa e volume.
- Célculo do custo e do rendimento da produgdo: tabelas

- Atualizacfio de precos: corregfio monetaria ao longo do tempo.
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- Levantamento do custo da aquisi¢io de mercadorias.
- Calculos de custo envolvendo massa e volume.
- Atualiza¢io de precos.

- Relagio custo x beneficios na producfio e na aquisicio de mercadorias.

CONTROLE POPULACIONAL DA AREA

- Levantamento de controles necessarios a administragdo da area indigena: educago, saide e
populagdo.

- Confecgiio de tabelas e graficos simples.

- Estatisticas

Il Grau: 1 E 2 CICLOS

CONHECENDO NOVOS CONCEITOS

- Pontenciagfo.

- Radicagio

- Uso da calculadora e raiz quadrada.

- Descobrindo niimeros desconhecidos.
-.Equag:(”)es do primeiro grau.

- Uso de equagGes em problemas simples.

- Uso de equagdes em problemas de porcentagem.
- A circunferéncia e seus elementos.

- Descobrindo os nimeros irracionais.

- Perimetro e area da circunferéncia.

- O teorema de pitagoras.
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- Problemas préticos € o teorema de pitdgoras.

- Pesquisando e Construindo os Etnoconhecimentos Matematicos

. Geometria

-estudo da simetria e assimetria na cultura material e na natureza fisica

-classificagdo contrastiva das formas geométricas nos diversos grupos e na matematica
formal/escolar

Sistemas de Contagem

- estudo das nomeagSes e organizagio das quantidades entre os grupos indigenas acreanos e
outros.

. Hist6ria do Pensamento Matematico entre Grupos Indigenas locais e os Outros: Meso-
americanos e Sul-americanos e Norte-americanos -

Medidas
- Marcagdes temporais, medigdes de comprimento, area, volume e peso dos Povos Indigenas

- Produgfio de Material Didatico em Lingua Indigena e Portugués para as escolas

- Sistematizagdo de Uma Pedagogia Indigena para O Ensino da Matemética

5. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

O Curriculo de Formagfo dos Professores Indigenas apresenta uma transversalidade
metodologica, que € a pedagégica: ao desenvolver qualquer contetido, devemos atentar para o
conceito matematico € ao mesmo tempo para a forma de apresenta-lo e desenvolvé-lo em didlogo
com os educandos. Isso significa a interag@o continua entre a reflexdo pedagdgica e o dominio do
objeto de conhecimento.

Nessa perspectiva, a medida em que o conteiido vai sendo desenvolvido, vamos também
discutindo como aborda-lo junto com os pequenos ou maduros aprendizes na aldeia. Numa
situaglo ideal estaremos desenvolvendo a reflexdo sobre a pratica do ensino da matematica e os
conceitos matematicos concomitantemente.

Sdo vérias as justificativas para fundamentar esse procedimento. A principal € a de que
sdo semelhantes a essa sistematica os modos de transmissiio de conhecimentos entre 0s grupos
indigenas no Acre. Atuando dessa forma estaremos também otimizando ¢ tempo de formagdo
intensiva dos professores que ¢ extremamente precioso e excasso. Facilitamos ainda o préprio
processo de construgio dos conceitos, na medida em que a discussdo sobre “como ensinar” ajuda
a explicar as estratégias intelectuais envolvidas no processo de elaboragfio daquelas idéias.
Finalmente, procedendo assim, estaremos preparando junto com os professores indigenas a base
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sobre a qual os mesmos irfio elaborar o material didatico e os procedimentos escolares que serdo
empregados em area.

A segunda transversalidade presente na formagfo dos professores ¢ de cunho temético:
terra, lingua, e cultura devem repassar todos os conteddos abordados, nada deve ser
descontextualizado. Por outro lado a cultura de cada nagdo indigena do Acre ndo dever ser
apenas o pretexto para abordarmos o conceito matematico. Devemos fazer um esforgo
permanente para integrar essa temaética organicamente articulada a cada conteido matematico
abordado.

Atuando dessa maneira, além de tornarmos mais culturalmente significativa a construgio
dos conceitos matematicos escolares por um grupo de individuos de cultura predominante oral,
estaremos também preservando o espago para a colocagio de todos os saberes e vivéncias
propriamente indigenas. Estaremos abrindo janelas mais amplas para o efetivo didlogo entre duas
tradigbes culturais tdo distintas.

Das duas transversalidades explicitadas surge a marca da educagfo indigena proposta: é
uma educagio diferenciada onde o centro em torno do qual gravitam todas as idéias é cada uma
das nagGes indigenas do Acre. Toda selecfo de contetdos e toda metodologia de trabalho partem
e retornam a esse marco referencial: a cultura, os interesses e as necessidades de cada etnia
presentes..

A preocupagido com o processo cognitivo € a terceira marca metodologica da proposta.
Devemos estar atentos, no desenrolar de todo o trabalho, para o modo de pensar de cada
professor indigena. Devermos explicitar toda e qualquer forma alternativa de resolugfio das
situagBes apresentados. Devemos valorizar todas as formas de raciocino desenvolvidas pelos
professores e explicita-las dialogicamente com o grupo.

Um quarto procedimento importante e a construgio do material didatico. A concepgio e
elaboragdo das cartilhas, sua confecgfo e posterior utilizag8o nas aldeias serd uma preocupagio
constante durante todo o processo de formagio dos professores. Daremos assim continuidade a
uma das caracteriticas mais marcantes e originais do projeto de educagio da Comiss3o Pro-Indio
do Acre: Uma “Experiéncia de Autoria”.

O carater ludico da matematica devera estar presente ao longo de todo o curso de
formagio. A pesquisa de jogos e brincadeiras originarios da aldeia deve ser somada a criagio de
atividades recreativas por parte dos professores. O resgate da alegria de aprendermos e lidarmos
com a matematica, tdo distante da escola brasileira, deve ser permanentemente buscado e
incentivado.

Finalizando devemos acentuar o carater dialdgico de qualquer atividade desenvolvida no
curso de formagfo. SO em permanente didlogo com cada professor indigena em particular e com
cada tradigdo cultural indigena em geral é que estaremos fundando uma auténtica educagfo
diferenciada e transcultural, social, politica e culturalmente significativa para cada etnia acreana.

6. AVALIACAO

O processo de avaliagio devera ser continuo e individualizado. Deveremos detectar toda

e qualquer dificuldade de aprendizagem e encara-la como um passo necessério e temporario do

processo de construgio do conhecimento pelo individuo em interagio com o grupo de

professores e o portador da tradigdo cultural ocidental. O registro sistematico de todas as

atividades desenvolvidas durante as aulas (relatérios dos cursos) deverd ser o mais completo
possivel possibilitando assim a posterior reflexo sobre o trabalho desenvolvido.

O dialogo sobre os “pontos de estrangulamento” no desenvolvimento dos conteidos, suas

causas ¢ a forma de supera-los deve ser um dos componentes da avalia¢gio. Propomos portanto
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um auténtico processo de avaliagio da aprendizagemm e ndo 0 mero procedimento de classificar
o desempenho intelectual dos individuos presentes na escola brasileira. Levamos também em
conta texto apresentado a SEC para a proposta curricular das escolas indigenas do Estado, ja
aprovada, que também pode se estender & nossa concepgéo de avaliagio para a presente proposta
curricular de formag&o de professores.
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PROGRAMA CURRICULAR
AREA DE ESTUDO: GEOGRAFIA

1- INTRODUCAO

A proposta de programa de ensino de Geografia para a " Formagio de Professores
Indigenas" aqui apresentada se insere dentro dos principios gerais desse documento base -
Proposta Curricular Bilingue Intercultural para as Escolas Indigenas do Acre - dirigido
especificamente as 10 etnias do Acre e suas fronteiras (sudoeste do Amazonas e noroeste de
Rondénia), em convénio CPI/AC e SEC/AC.

A construgfio desta proposta se deu: durante a realizagio dos 6 cursos de Geografia
(1990, 1991, 1992, 1993, 1994, 1995) para a Formagdo de Professores Indios Bilingiies do Acre;
nas assessorias pedagégicas as Escolas da Floresta; nos seminarios organizados pela CPI/AC,
para discutir e aprofundar com as demais 4reas do conhecimento (e no nosso caso particularmente
com a Histéria) os eixos norteadores e principios gerais.

Levando estes fatores em consideragfio, apresentamos uma sugestio programatica
experimental que obedece aos trés eixos fundamentais do desenvolvimento das comunidades
indigenas: territorios, lingua e cultura.

Tal sugestdo esta orientada da seguinte forma: O 1° ciclo, correspondendo 4 1°,2°e 3° ¢ 4
série do 1° Grau, que denominamos "Organizacdo do espaco geografico local e regional"; o 2°
ciclo, corresponde & 5° e 6° série do 1° Grau que denominamos: "Organizagio do_espago
geografico brasileiro"; o 3°, corresponde a 7° e 8° série ciclo, que denominamos "Organizagio do

espaco geografico mundial;

1

Quanto a4 ‘"questio cartografica”, optamos por sua distribuigio ao longo do
desenvolvimento do conteiido nos trés ciclos. A cartografia tem hoje fundamental importancia,
em relag8o a luta dos povos indigenas pela demarcagio e legalizagio de seu territorio , bem
como sua manutencdo e utilizacHo.

Cabe destacar também a "questdo ambiental" e a " Geografia Cultural". A questfo
ambiental é tratada nfo so6 a nivel local (uso do territério indigena, alternativas econdmicas e
equilibrio do meio ambiente) como a nivel do Brasil e do mundo (uso do territorio "branco" e as
marcas deixadas na natureza).

Ja a Geografia Cultural vem em 1° lugar atende as demanda destas nagdes indigenas no
sentido de recuperar sua cultura, festas, tradi¢Bes, brincadeiras, jogos etc. Em 2° lugar, da

_necessidade (devido ao isolamento geografico) de conhecer a cultura dos povos indigenas do

Brasil e do mundo.

Este programa sugere que o estudo geografico deve partir do conhecimento que o aluno -
professor indigena traz consigo sobre o espago de vida e de trabalho. Ou seja, de sua vivéncia
imediata, da realidade do seu territério indigena.

Nesta perspectiva ele (aluno-professor indigena) passa para o entendimento do espago
geografico regional que por sua vez, se insere no espago geografico brasileiro e mundial.

O que se pretende, ao organizar o contelido desta forma, nfo € limitar o conhecimento
geografico, a compartimentos/segmentos da realidade. Ou seja, ao se estudar a Aldeia, nfo s6 ela
esta sendo contextualizado dentro do espago geografico brasileiro e mundial, como também o
cosmico. O cosmos tem intima relagio com sua vida diaria:

"Meu pai contava que a chuva é o suor do sol. Todos os verdo o sol bebe a dgua
pelo arco-iris e quando chega o inverno o sol comega a viajar fazendo muita
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guerra, matando gente com a sua quentura e nessas lutas ele soa muito e cai
muita chuva. No verdo também, quando o sol estd bebendo dgua, os igarapés
ficam mais secos, a terra fica mais enchuta e ai chegou o verdo. Nossa
historia conta que toda hora o sol estd bebendo dgua. Quando molha uma roupa,
depois deixa no sol, ela enchuga, mas para nds o sol bebeu a dgua que estava na
roupa. *! Fernando Kateyuve Yawanawa

O que se da relevancia é partir do saber dos povos indigenas de suas demandas reais e
concretas no sentido de contribuir para a sistematizagio e organiza¢fo do seu conhecimento
geografico, como para a conquista da autonomia socio-econdmica cultural de cada povo.

2 - A GEOGRAFIA PROPOSTA

2.1. CONCEPCAO DE GEOGRAFIA

Pretendemos que este programa seja o veiculo de uma geografia que conceba o espaco
geografico na Otica indigena: O espago éantes de mais nada "sagrado”, construido em uma intima
relagdo sociedade indigena/natureza, tendo o trabalho { a forma de apropria¢io do espago) como
elemento definidor dessa construgo.

"Nos estamos unidos com a forga da natureza, até hoje nés valorizamos a nossa
cultura, mitos, costumes, o falar da nossa lingua. Porfanto nos temos nossas
crengas no cipd, nosso espirito da vida, da natureza (...) O homem branco com
os crentes, pastores cristéios, padres, missiondrios, ndo podem matar nosso Deus,
a floresta, pois eles ja mataram o Deus deles, ndo podem mais ir atfrds para
matar o Deus de outros povos, porque cada povo tem o direito de ter a sua
crenga, no seu Deus. (Edson Ixd Kaxinawa, 1992)

Nesta perspectiva a geografia, o espago geografico, ¢ um ser vivo e complexo:

"Geografia é mata, flovesta, cips, mariri. E chuva, nuvem, casa, gente,
reldmpago, trovio. I peixe, folha, lua, estrela, é a energia da flovesta, dos
animais, paca, tatu, macaco preto. Geografia é o homem que transforma muitas
coisas: a folha em remédio, a madeira em barco, macaxeira em farinha. Geo-
grafia é o entendimento da aldeia e do mundo. Do nosso mundo e do mundo do
branco.( CPI/AC “Cartilha de Geografia Indigena” texto de produgdo coletiva
1992.)

2.2 - EIXO TEMATICO .

A idéia central que perpassa esta proposta de estudos de Geografia para a Formagio de
Professores Indigenas diz respeito 4 compreens@o de que a forma de apropriagio do espago se da
de maneiras diferentes, tanto no decorrer do tempo historico, como nos lugares: disso resultam
espagos desiguais e diferenciados.

*1 Material coletado por Renato Gavazzi no 13° Curso Geografia em Janeiro 1994,
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Desta relagio homem/natureza advém nosso eixo tematico: - a relagfo sociedade/natureza
nas sociedades indigenas em comparagio com a relagio sociedade/natureza nas sociedades
"brancas".

Ea partir dessa diferenca, do entendimento do conflito (como constitutivo da identidade
pessoal, coletiva e do conhecimento) € que se poderd chegar mais proximo da realidade, da dini-
mica espacial diferenciada no planeta terra. Ter como eixo temético as diferentes visGes de
mundo, determinando diferentes maneiras de se apropriar da natureza e de VIVER, é para as
comunidades indigenas hoje, a possibilidade de "a partir de sua logica no mundo, "entender e
decoficar a “légica do outro”, como um importante instrumento para sua sobrevivéncia, étnica,
cultural e econdmica:

"0 povo Kaxinawd tem um contato muito forfe com a natureza e, que
algumas manifestagdes da natureza ndio devemos divulgar para outros ficarem
sabendo. Como se vocé fivesse o seu cabojé (amuleto), se alguém vé o seu
cabojé, ndio vai mais valer. Portanto, eu acho alguma coisa assim, ndo deve fazer
divulgagdo, sendio estamos destruindo a nossa manifestacdo com a natureza.

Mas com outros povos de outras etnias, estdo destruindo a natureza, estd
também destruindo a nossa conveniéncia com a natureza. Onde algumas
manifestacbes estdo se acabando por tanta destrui¢do. Porque nosso povo Huni
Kui, aprendeu essas manifestacbes convivendo com a natureza, durante a sua
transformacdo de sua vida, na natureza.

Hoje existemn homens que sdo formados em boas escolas, mas ndo
respeitam a natureza como o povo Huni Kui respeita. Isso é muito vergonhoso
para a natureza, pois ela é algo como qualquer um de nos. Portanto, quem ndo é
sabido, ja quer as coisas pra ele, sovinando ou roubando. Enquanto um
analfabeto convive em harmonia com a natureza, ndo tendo este tipo de
garantia, de querer so pra ele, de enganar os outros, como estamos vivendo
agora”. (Joagquim Manad Kaxinawda, 1991)

3 - OBJETIVOS GERAIS

* Sistematizar e preservar o conhecimento geografico indigena.

* Dominar o saber geografico escolar, produzido pela sociedade envolvente e por outras
sociedades.

* Compreender a diferenca entre a "ldgica que governa o espago geografico do indio" e a
"légica que governa o espaco geografico do branco".

* Respeitar a pluralidade cultural (entre os proprios indios e com os n3o indios), sem
subordinar uma cultura a outra, nem ignorar a intensa e complexa dialética que elas ja mantém
entre si.

4 - CONTEUDOS PROGRAMATICOS

1° CICLO
ORGANIZACAQO DO ESPACO LOCAL E REGIONAL
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1 - Geografia, o que é?
- Como surgiu
- Para que serve
- A relagfo sociedade/natureza
. povos indigenas

. ndo indigenas

2 - Territério indigena: organizacgio e produgfo do espago geografico.

- Cartografia indigena
- O conceito de territério indigena
- A relagfio natureza/sociedade indigena
- O processo de invasfo e demarcagdo do territorio indigena.
- Uso do territério indigena:
. extrativismo da borracha e castanha
. agricultura
. artezanato
. caga e pesca
- Relagdo Aldeia - Cidade - Brasil - mundo
- Alternativas econdmicas, uso do tetritdrio indigena e equilibrio da
floresta.
- Geografia cultural
- Quem e quantos somos?
- Nossas tradigdes, costumes, festas, etc..

3 - O territorio acreano

- Cartografia indigena

- O processo de invasio/ocupagéo do territorio indigena acreano.

- A apropriacio e utilizagio do territorio pelos povos indigenas do Acre:
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. 0 extrativismo: borracha e castanha
. a agricultura
. acaga e a pesca
- A apropriago e utilizagdo do territorio pelos "brancos" :
. 0 extrativismo: borracha, castanha, madeira
. agricultura
. pecuaria
- Circulagiio de mercadorias e pessoas
- O Acre no contexto econdmico e cultural brasileiro ¢ mundial.

- As marcas deixadas na natureza pelos "brancos"

- Os desequilibrios ecolégicos na vegetagio, no solo, no clima, na hidrografia.

- O rosto étnico

- Povos indigenas do Acre: do exterminio 4 resisténcia
. quantos foram ontem
. quem sfo hoje

- Os acreanos ndo indios: Quem € o outro?

. A migra¢fo nordestina

. A miscigenacg&o (o portugues, o nordestino, o indio)/

. Quantos s3o?

. Como vivem?

- Geografia cultural

- A cultura acreana indigena

- A cultura acreana "branca"

2° CICLO

ORGANIZACAQ DO ESPACO BRASILEIRQ
1 - Cartografia Indigena

2 - O processo de invasfio e ocupagfo do territdrio brasileiro
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- quem/quantos foram os povos indigenas que habitavam este territorio.
- Como se deu o processo de invasdo
3 - Apropriagio, utiliza¢io e conservagiio do territdrio pelos povos indigenas.
- quem e quantos somos hoje
- Onde e como vivemos
- Como a natureza € utilizada pelos povos indigenas do Brasil.
- Economia dos povos indigenas:
. caga e pesca
. agricultura .
. artezanato
. extrativismo
- Comércio entre indios e brancos

- A questdo ambiental dentro dos territdrios indigenas no Brasil.

4 - Apropriacio e utilizacio do territdrio brasileiro pelos "brancos".

. Que pais € esse Brasil?

- Como a natureza € utilizada pelos "brancos"

- Os muitos "paises" dentro de um s6: os grandes contrastes regionais, a
configuragdo do centro e a periferia.

- A industria definindo a organizag@o do espago geografico do branco.

- A economia brasileira atual

. Extrativismo vegetal e mineral

. Indstria

. Agricultura e pecuaria

. Comércio interno e externo

- Quem é o outro?

- Quem € o brasileiro?

. A chegada dos estranhos: branco e o negro

49



BEEEEEEE R E R R R R R R R R R R R R R R R R N R R R R R R T

. A miscigenagio na formagfo do rosto étnico do Brasil: somos pardos.
- Onde e como vivem?

. O brasileiro da cidade

. O brasileiro do campo

- Somos iguais e diferentes: possiveis relagGes entre indios e nio indios.

- As marcas deixadas na natureza pelos "brancos": os grandes desiquilibrios ecolégicos.

5 - O Brasil no contexto internacional: pais de periferia, industrializado e subdesenvolvido.

3° CICLO
ORGANIZACAO DO ESPACO MUNDIAL

1 - A propriagéo, utilizag¢fo e conservagio do espago geografico mundial pelas
diferentes na¢Ges indigenas.
. Quem sio
. Onde vivem
. Como se apropriam da natureza

. A questio ambiental nas areas indigenas do mundo.

2 - Apropriagdo, utilizagio e conservaggo do espago geografico mundial pelo
"branco™.

- A desordem mundial: os determinantes historicos, politicos e
econdmicos como critério de regionalizago:

. O processo de industrializagdo e urbanizagdo na edificagio do espaco
mundial.

. O conceito de "centro” e de "periferia”

- A configuracgio do centro: acumulagfo, imperialismo e multinacionats.

. Quem 530 os paises de "centro”
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(anélise de 1 estudo de caso, exemplo Jap@o).

- A configurago da "periferia"; a questfio de dependéncia e das
desigualdades sociais.
- Quem s&0 os paises de periferia?
(analise de 1 estudo de caso: Per()
- O mundo de economia planificada
. O que ¢ socialismo
. A queda do socialismo na Europa
. Quem s30 os paises de economia planificado
(andlise e 1 estudo de caso: (cuba)

- As marcas deixadas na natureza pelos "brancos" os grandes desiquilibrios ecoldgicos.

3 - Quem ¢ o outro?
- Os grupos étnicos do planeta terra
- Somos iguais e diferentes: possiveis relagio entre indios e nZo indios.

II GRAU

PESQUISA GEQGRAFIA DA NATUREZA

PESQUISA GEOGRAFIA CULTURAL

PESQUISA DAS ALTERNATIVAS ECONOMICAS PARA OCUPAACAO
TERRITORIO AMAZONICO E ACREANO

PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO NAS LINGUAS INDIGENAS

ESTUDO INDEPENDENTE DE ASSUNTOS DE INTERESSE DA "GEOGRAFIA DO
OUTRO"

5 - CONSIDERACOES METOLOGICAS
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Optamos por desenvolver uma proposta tedrico-metodoldgica de ensino de geografia que
investigue o espago (e, portanto, no plano pedagdgico o produza) como um todo integrado, no
qual o econdmico, o fisico humano, sejam estudados em sua tensfo social e historica. Ou seja,
uma geografia que nfo separe sociedade e cultura da natureza e que, se eventualmente o fizer, em
uma etapa especifica de investigag@io, nfio fragmente o saber resultante, conservando sempre sua
dimens&o de toralidade.

O ponto de partida para a produgio do conhecimento geografico é o saber particular do
aluno-professor indigena: qual é a sua logica cultural? Como ele conhece? Que lente usa para
decodificar a sua realidade? Qual sua percep¢io do espago geografico vivido e ndo vivido? Vem
dai a importéincia de levar em conta a dimensdo da diversidade/da diferenga (n3o s6 em relagéo ao
branco, mas também em relagio as diversas etnias presentes): CONHECIMENTOS E UMA
DETERMINADA FORMA DE CONHECER.

O ponto de chegada € o saber geografico do aluno, repensado e refletido com a referéncia
do saber escolar geografico. Assim, ele (aluno) tera, instrumentos para que ele possa
entender/dominar a 16gica do outro, sem eliminar a l6gica dele. Ao contrério, o que se pretende
ao dominar a logica do outro € que ele fortalega a sua, crescendo assim uma auto-estima positiva
e o fortalecimento de sua identidade étnico-cultural.

Neste sentido, acreditamos que o papel do professor de geografia formador do professor
indigena, € o de criar situag3es educativas onde o aluno confronte e analise o seu saber com o
saber do outro, ou seja, refletir sobre sua propria visdo do espago geografico, através da visgo do
outro.

Buscando entdo responder "com quais recursos e instrumentos didaticos ensinar”
formulamos a proposta a seguir, que se divide em 3 etapas.

1° Etapa: Ievantamento, sistematizacio e organizacio do saber geografico indigena.

Recursos e instrumentos didaticos:

Coletivo
* Desenho - estorias em quadrinhos
Individual
coletivo grupo
* Produgio de texto coletivo toda a sala no quadro

individual

Sementeira de idéias
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Através de:  fotos, gravuras, desenhos, mapas,
palavras chaves, tema gerador,
perguntas super interessantes,
questBes levantadas pelos alunos (ex: quem inventou o mapa?)
* Histéria de vida
- do aluno - pais/avos/parentes
* Entrevista
* Depoimento
* Mitos, lendas, histérias de antigamente, cantigas, manifestagSes culturais como, ritos, rezas,

remédios, curas, festas, misicas de antigamente.

2° Etapa: Descobrindo o que o outro {o saber geografico escolar)
também sabe sobre 0 tema que esta sendo estudado
* Pesquisas/: livros didaticos, enciclopédias, dicionarios,
Consultas a jornais, revistas, boletins, catalogos,
anincios, etc.
* Mural/cartazes: postais, fotografias, desenhos, jornais,
revistas, etc.
* Enquete
* Entrevistas/depoimentos
* Filmes, slides
* Programas de radio, tv;
* Musica |
- popular brasileira
- de outros paises
* Literatura, poesia do Brasil e do mundo
* Artes plasticas

* Mapas, globo, atlas, mudo/semi-direcionado
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* Tabelas, graficos

* Aula expositiva dialogada

* Seminarios

3° Etapa: Refletindo o saber geografico indigena e o saber
geografico escolar: nfio ¢ certo nem errado: E
DIFERENTE (conhecimento ¢ uma determinada forma
de conhecer).
O saber do aluno refletido e repensado com a referéncia
instrumental do saber escolar.

* Desenhos: coletivo, individual, est6rias em quadrinho

* Produgiio de textos: individual, coletivo

* Trabalho de campo, excursdo

* Teatro (produgio de texto criada por eles e encenagio)

* Programa de radio (construido por eles)

* Muisica (criada construida por eles)

* Video: montagem de 1 video sobre um determinado tema

* Produzir livros/cartilhas/textos

* Ficharios de conceitos

* Mapas indigenas

* Maquetes

* Festa cultural com exposicéio dés trabalhos, desenhos, pesquisas, musicas, teatro etc.

* Mitos, lendas, histérias de antigamente

6- AVALIACAO

Concebemos a avaliagio como uma atividade pedagogica que permeia todo o
desenvolvimento do processo, identificando pontos significativos e ndo significativos na
construgio do conhecimento geografico sistematizado.
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PARTE DIVERSIFICADA:

FORMACAO ESPECIFICA OU PROFISSIONALIZANTE

AREA DE EDUCACAO E PESQUISA :

EDUCACAO:
SUBAREAS
1) PEDAGOGIA INDIGENA
2) PRATICA REFLEXIVA
3) ESTAGIO SUPERVISIONADO
PESQUISA

SUBAREAS
1) ESTUDO INDEPENDENTE

2)INICIACAO A PESQUISA
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INTRODUCAO GERAL - PARTE DIVERSIFICADA DO
CURRICULO: FORMACAO ESPECIFICA

A formacio especifica da proposta de magistério compreende duas areas de estudo
consideradas fundamentais & habilitacio dos professores para implantarem suas escolas indigenas
com curriculos "diferenciados e especificos": por um lado, uma area geral de "educagio
indigena", visando a formago profissional deste professor.

O objetivo geral da area € pensar/ criar na inter-relagfo direta com a pratica, ja que se trata
de professores em servigo na maior parte do tempo, processos proprios de aprendizagem, novas
maneiras de pensar e realizar o educativo, neste campo préprio que € uma sala de aula na aldeia
com professores indios.

Englobamos aqui as trés subareas entituladas: pedagogia indigena, pratica reflexiva e
estagio supervisionado. Dentro de uma perspectiva mais integrada pensa-se assim propor ordens
distintas de discussdo sobre o trabalho de professor, desde uma abordagem mais tebrico-
metodologica,até os estudos de caso especificos trazidos das praticas individuais ( através dos
diarios de classe), até os momentos de estagio supervisionado que sdo as assessorias feitas pela
equipe de educagio da CPI ¢ outras entidades ou instituicbes de apoio as aldeias para
continuarem a formagfo, em servigo, dos professores. Tal divisdo da area nas subareas descritas
apresenta-se mais coerente com os principios educativos norteadores de nossa pratica. Evita-se
reproduzir no curriculo indigena as tradicionais divisGes e fragmentagdes do saber em subareas
disciplinares como as "metodologias e fundamentos" e "didatica geral", que estio presentes em
nossa proposta curricular de formagéo especifica de forma integrada a sua formagio basica.

Outra importante area de nossa proposta é a pesquisa, organizada em duas subéreas: estudo
independente ou dirigido e iniciagdo a pesquisa. A necessidade de pensarmos a formacgdo do
professor inter-relacionada a formacio para os estudos independentes e a sua capacitagio como
pesquisador, esta sustentada em uma visio dinfmica dos processos culturais envolvidos na
educagfo: os saberes trazidos para a escola sfo uma sele¢Bo e construgfio historicamente fundada
tendo como base o trabalho ativo dos sujeitos autores, alunos e professores. Em se tratando do
campo especifico da educagio indigena, "dado que a escola indigena deve ser
intercultural,bilingue, especifica e diferenciada, que se criem condigdes necessrias para a
formagio especialzada de indios como professores ...e como pesquisadores de suas proprias
lingtias, histéria, geografia, meio ambiente, saide..." ( MEC, 1993). Tal capacitagdo para a
pesquisa se traduzira numa capacitagio metodoldgica para a contrugfio de resultados pedagogicos
dos resultados alcangados, ja que também é imprescindivel "a formag¢io de indios como escritores
e redatores de material didatico-pedagdgico em suas linguas maternas, referentes aos etno-
conhecimentos de suas sociedades" ( idem, 1993).

Nosso curriculo para a formagfo especifica, ou profissionalizante, no caso, visa formar
professores Indios capazes de cumprir a complexa tarefa de montar curriculos indigenas
diferenciados, pois bilingues e interculturais, requer esta priorizagfio de areas como educagio ¢
pesquisa, integrando-as a reflexfio e a pratica pedagdgica permanente e em servigo.
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FORMACAOQO ESPECIFICA AREA DE EDUCACAO INDIGENA
1-INTRODUCAO

Considerando que os professores indios do Acre e Sudoeste do Amazonas estdo eles
mesmo em processo de alfabetizacdo bilingiie e formag@o primaria e secundaria, buscam em sua
capacitagio nos cursos anuais promovidos pela CPI/AC (e outros agentes institucionais), dois
resultados educacionais diversos, mas interrelacionados e concomitantes:

Por um lado, uma maior e mais completa competencia em lecto-escritura bilingiie e nas
demais capacidades relacionadas as disciplinas do curriculo de sua formagfo ( que constituem o
nicleo comum da educacfio primaria das escolas- estudos sociais, ciencias, matematica). Por
outro lado, sua capacitagdo profissional como docente, capaz de pensar e gerar estratégias e
praticas proprias e adequadas de ensino-aprendizagem bilingue para sua comunidade de alunos
nas aldeias.

2-A PROPOSTA

Portanto, durante seu processo de formag#o, deve-se levar em conta sua condigdo
complexa e ambigua de aluno que inicia-se ou cria/produz contefidos em areas de estudo do
chamado "niicleo comum” de que também € professor. A meta € assim ajuda-lo no
desenvolvimento de suas capacidades criativas de gerar reflex0es, materiais e mecanismos e
estratégias +para a educag@o indigena que ele realiza , através das pratica de ensino nas escolas
indias, onde os processos préoprios de aprendizagem sejam estimulados, conhecidos e respeitados.
Entende-se que tais capacidades pedagogicas e profissionais devem levar em conta tanto a
diversidade étnica e linguistica dos atores, (orientando-se para entender as propostas
diferenciadas e especificas advindas dos variados contextos histoéricos e culturais em que estdo
imersos como sujeitos sociais), como a heterogeneidade das formas de apropriagio e criagio da
chamada cultural escolar por cada um dos sujeitos individuais que compdem a comunidade de
professores indios do Acre.

Além disso, dever-se-4 construir conjuntamente novas capacidade e habitos de reflexfo
critica permanente sobre a pratica escolar e o novo papel a ser socialmente elaborado com esta
nova profissdo, Ou seja, criar as responsabilidades relativas a sua atuagiio como professores
indios, escolhidos por sua comunidade, para levar adiante tarefas especificas que devem estar
aceitas por todos os atores como questdes pedagdgicas relativas ao curriculo indigena, e a
organizagio escolar ( horarios. espago fisico da escola) e demais aspectos do educativo indigena.

Neste sentido, ha que se criar discussdes sobre nfio s a pratica escolar pedagogica, mas a
respeito das quest3es politicas e sociais que exprimem o professor como individuo em sociedade
e sua inter-relagdo com os demais membros do seu grupo étnico, a partir da fungfo social de que
esta incumbido.

3-OBJETIVO GERAL

Assim, o objetivo geral da proposta da area de educagfo indigena é dar caracteristicas
diferenciadas ao processo de formagio dos professores, habilitando-o para o exercicio criativo e
critico de sua pratica pedagogica em meio indigena, construindo-se formas préprias de ensino-
aprendizagem e organizagio curricular, condizentes com os preceitos conceituais e legais da
educagio indigena.

S#o objeto de reflexdo critica, nestas ocasides dos cursos, ndo s6 as chamadas disciplinas
do curriculo escolar de 1 a 8 série, mas devem proceder progressivamente a uma planificacéo,
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andlise e valoragio de sua fungfio docente, ainda habilitando-se com capacidades cognitivas e
recursos materiais para a pratica de sala de aula, onde vem construindo cotidianamente esse novo
papel social de ser professor bilingtie.

4-A TRANSVERSALIDADE

Também ¢ importante frisar que a area de educagio indigena, assim como a de pesquisa,
atravessa as demais disciplinas curriculares da formag#o basica , fazendo com que se construam
solugBes didaticas especificas para o ensino nas escolas. Também deve propiciar instrumentos e
estratégias de pesquisa nos etno-conhecimentos relativos aquela disciplina ou area do saber,
tomado como base o conhecimento do aluno, e sobretudo o conhecimento acumulado por seus
ancestrais que o identifica como membro de determinada sociedade indigena. Instrumentos
intelectuais devem ser objeto de estudo nesta area, como determinados conceitos e técnicas: entre
estas, o planejamento e a avaliagdo, a capacidade de gerar livros didaticos e solugBes estratégias
para o ensino das diversas areas disciplinarias do curriculo de forma bilingiie.

Assim o professor indio esta, desde os primeiros momentos de sua formag#o, habilitando-se
para sua nova profissdo, em todas as areas de conhecimento, tratadas em si mesmas como
conteudos transmitidos e construidos/apropriados e como campo para a reflexfio e produgio
pedagogica.

5- DEFINICAO DAS SUBAREAS

51-SUBAREA: PEDAGOGIA INDIiGENA -

A subirea de pedagogia tem uma dimensio de transversalidade bastante acentuada, inter-
relacionando todos os conteudos da Formag3o Basica com a sua Formagfo Especial ou
Profissionalizante. Traz para a pratica da sala de aula a aplicagio e opercionalizagio pedagdgica
dos conteudos acima estudados. A fransversalidade pedagoégica se expressa por exemplo em
procedimentos como a OFICINA de Materiais Didaticos onde os professores se tornam autores
de reflexio pedagodgica e estratégias didaicas para fazer circular difundir os conhecimentos
selecionados e internalizados no planejamento do seu curriculo escolar.:

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

A seguir apresentamos alguns dos contetidos pedagbgicos transversais relacionados ao
ensino de linguas e demais disciplinas:

.1- a aquisi¢do e desenvolvimento lingiiistico bilingiie ( a alfabetizago)
2~ o bilingdismo

3-.a corregéo,/revisdo do texto

4-.a autoria, os usos da lingua escrita

5-.0 planejamento e a avaliagfo,

.6-alguns enfoques historicos,

.0 perfil do professor,
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.a funcfo social da escola.
7- o curriculo

8- artes-educacéo

o r r

1- A AQUISICAO E O DESENVOLVIMETO LINGU{STICO BILINGUE (A
ALFABETIZACAO)

A alfabetizagfio cumpre uma funcfio social e pedagdgica fundamental numa proposta
curricular de professores indios. Faz parte, por um lado, da sua formag8o basica, como uma das
areas de estudo principais, atravessando, enquanto conteido pedagdgico, as demais disciplinas
enquanto meio de conceber o educativo e o cultural através da linguagem.

Sabe-se também do grande esfor¢o de professores e o forte fascinio e mistério exercido
pela escrita sobre ele e seus alunos, para a aquisi¢io das habilidades de ler e escrever, membros
de sociedades sem escolas ¢ de tradigfio oral. Ao mesmo tempo que se conhecem as dificuldades
advindas de condi¢Bes de bilingliismo para a aquisi¢io da lingua escrita em duas ou mais linguas,
sobretudo tratando-se de linguas de recente vida alfabética ou escolarizada ( ou escrita).

Neste sentido, a discussio pedagdgica € concentrada em um topico especifico que abrange
a reflexdo sobre os processos de alfabetizagdo e a representagiio sobre tais processos em
contextos como estes de bilingliismo. Também se busca entender os fundamentos
psicopedagogicos e sociolinguisticos que apoiam determinados procedimentos didaticos usados
por eles em constraste com o que se experimenta na historia recente dos sistemas ndo-indigenas
de aquisigdo da lingua escrita. O bilingiiismo é também pensado nos estudos de caso especificos
de alfabetizagdo bilingue conforme estdo sendo esperimentados pelas escolas diversas dos
alunos/professores presentes, com levantamentos de dados de cunho séciolinguistico e sua anélise
coletiva

A seguir recorremos a exemplos de contetidos curriculares extraidos dos relatorios dos
assessores que se encarregaram desta subarea ao longo de nosso trabalho:

"Discussdo sobre a atividade pedagdgica de Alfabetizagdio com escrita significativa de
nomes, listas...

Discussdo dos tipos de textos funcionais na aldeia- carta, poema, miusica, rétulo de
mercadoria , documentos diversos

Sugestdo de atividades que o professor pode desenvolver com seus alunos para leitura e
corregdo de textos:

Para 1 a série- nomes proprios, pequena estoria da vida presente, dar titulo a estoria
contada, misica, etc

Outras séries- jornal, rdadio, outras historias ( Monte, 1989}

Também é dado a subérea alfabetizagio um enfoque lingiistico e psicolégico, buscando-se
discutir os fundamentos cientificos numa perspectiva da psico-génese da lingua escrita entre os
alfabetizandos, levando-se em conta os contextos de diglossia, e de tradigio oral de onde provém.

"Conversa sobre alfabetizagdo em portugues: como estd sendo ensinado o portugue?. E
a lingua indigena? 0 aluno 1€ e escreve?. Produz textos?Sua escola ¢é bilingue? Por que?
Vocé esta sentindo falta de cartilha na sua lingua? Topa fazer uma neste curso
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E o que mais vocé deve ensinar?

Voce explica o significado das palavras?

Seus alunos falam portugues como I ou 2 lingua?

Voce faz exercicios de treinar falar a lingua oral?Ou voce trabalha com eles direto na
escrita?

Voce acha que os alunos podem aprender a escrever sem antes falar uma lingua?
Como voce comega a alfabetizacdo: com letra silaba palavra ou frase

Quando voce pede ao aluno para escrever uma estoria completa?

Voce pede seu aluno para ler quando?

Que tipo de fextos voce pede para eles lerem?

Voce tem livros de estéria na escola?

Voce explica o significado das palavras e dos textos das cartilhas e livros?, (Monte,
1987)

Objetivo era provocar reflexdio sobre alfabetizagdo do ponto de vista lingiiistico/
pedagigico Relacionar escrita e leitura com compreensdo mais ampla do mundo-
"leitura do mundo” ( Paulo Freire). Relacionar alfabetizagdio com dar sentido e ler com
sentido- daf a necessidade de escolha adequada de palavras e temas geradores para as
classes de alfabetizacdo...Simulagdo de aulas de alfabetizagdo pelos professores- uso
geral do método sintetico - da letra a palavra, que é o padrdo geral usado por eles.
Baseado neste padrdo (que ndio pode ser desmontado assim autoritariamente) trabalhou-
se com a relagdio letra som a partiv da obra de Miriam Lemle, "O Guia Teorico do
Alfabetizador”.Contetidos trabalhados: Quadro de consoantes e vogais invariantes, de
relagao monogdmica letra e som e as demais relagdes variantes- uma letra vdarios sons-
um som varias letras. Cada professor escolheu uma letra e a pesquisou/estudou em sua
realizagdo lexical através de revistas, jornais, recortando sua realizagdo significativa em
posicdo diferenciada e as implicacdes fonemicas destas alteragdes de posi¢do. A partir
dai organizava colunas diferentes para classificar as possiveis ocorrencias daquela lefra
e seu fonema(s) correspondentes e destas ocorrencias buscava-se elaborar as regras que
implicam.o seu uso escrito ( 0 "s "entre vogais tem som de z)

Pensou se tais fatos lingiiisticos da alfabetizagdio em portugues relacionando com a
alfabetiz. na L e a necessidade de explorar melhor esta discussdo, visando refor¢o do
estudo na LI pelos professores e seus alunos

Complementagdo do tabalho feita pela lingiiista Adair palacio que apresentou o quadro
Jfinal do alfabeto com as correspondencias letra- som

Objetivo genral desta abordagem linguistica da alfabetizagdo e ajudar o professor no
ensino da lingua portuguesa, sem contudo inibir a criatividade da expressdio escrita dos
alunos.( Olinda, Vera, 1992)

Qutro relato escrito pela assessora Vera Olinda, publicado no jornal Pagina 20 em 1995,
dando conta d reflexdes advindas de sua atuagiio desde 1990 na questdo da pedagogia da
alfabetizagdo com os professores, tendo mesmo organizado e editado um manual- guia para os
professores neste campo especifico de seu trabalho- a alfabetizagfo:

Nessa trqjetdria de autoria sdo respeitados as vdrias formas de ver e ler os
mundos e assim vdo sendo definidos objetivos e estratégias prdprias para
alfabetizar, que vdo ganhando forma a partir da necessidade historica sentida e
manifestada em relagdio a aquisi¢do da lecto-escrita de autoria. O que queremos
mostrar é como emerge nos professores indios a rica e intensa capacidade de
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criarem seu projefo de escola e leframento como renovagdo social, mesmo
carregando ainda restos da dominagdo a qual estamos submetidos, embora hoje
menos vitimas e mais cidaddos, ainda ndo totalmente libertos de discriminagdes.

PENSANDO A AL FABETIZACAO

"Durante o caminho da alfabetizaclio, devo estar sabendo de todas as
coisas. Exemplo: durante a viagem devo esta sabendo quantas horas devo andar,
onde tem dgua para beber, onde tem muito espinho. Estes conhecimentos devo
ter como dirigente da viagem. Os meus alunos sdo meus amigos de
viagem. Eu devo estd sabendo para poder orientar os meus acompanhantes,
quais as dificuldades que podemos ter para chegar ao ponto que queremos... A
nossa escola deve ser como uma estrada larga onde todo mundo possa andar e
correr, mas depois o responsavel deve saber de tudo que aconteceu, para cada
um assumir o que fez junto com o responsavel e depois cada um seguir seu
proprio caminho." Prof Nani Kateyuve Area Indigena Yawanawa

"Para os alunos que vio estudar pela primeira vez, o aluno escreve e tem
liberdade de fazer do jeito que quiser, escrever como na fala, até que ele
acostume. Depois o professor vai ensinando devagarinho algumas stlabas e
palavras. Os alunos podem cantar, fazer poesias pequenas, até eles conseguirem
escrever sozinhos."  Jaime Lilullu Manchineri. da Area Indigena Mamoadate.

"Se ¢ aluno errou o professor ndo diz que ele errou, Porque o aluno
poderia fomar um susto, ele ndo sabe por que estd errado. Ele pensa que nunca
mais vai conseguir escrever certo. Também ele pensa que estd certo, ele ndo
internalizou bem a escrita na sua cabega.Se o aluno estd querendo entender ou
saber agora, o professor pode indicar neste momento. Mas, se o aluno estd
comegando agora, vocé deixa para indicar 56 depois." Noberto Sales Tele Prof.
da Area Indigena do Jordio

"0 aluno que estd na alfabetizagdo estd no caminho certo, mas faltando
algumas coisas. O professor fem que ajudar o aluno, mostrar a palavra que ele
fentou escrever certo e errado, organizar atividades para que ele possar observar
a escritas e comparar com o jeito que ele escreveu."” Raimundo Mana
Kaxinawa Prof. Area Indigena Alto Puras

"0 ensino para os alunos de alfabetizagdo, eu vou iniciar com os nomes,
com as letras, com os nomes deles. Vou inventar historias e frases e atividades
com letras. Tudo isso sdo formas de ensino que vai fazer os alunos encontrarem
o caminho da aprendizagem da leitura e escrita.” Aiwa Apurind. Area Indigena
do Km 45.

" Klu tshinanu pakatako hchireta yonreta, wale tshinanu ho hixo yonha rutaka
ho kayahoko yonhako rutaka. Waneya hi hkabwaklu hyonre rumtujyawaklu. Seyni
kasruklewakleru hexinixkalu ho pnufe consoante rutaka, ho kayahoko rutaka.
Seyni-mka  hiraluka  himtuklexyawakni, seyni  rixahoxyawakatkani. Hita
nkahwaklu hi rimatjema, klu tshinanu hi hkahwaklu rumtujyawaklu hyonre. Seyni
kasruklewakleru hexinixkalu rimatatka rumtukleru ho hmaha hitakletanru. Wane
rixa mturu himka raluka himtuklexyawalkni.Seyni wane rixahota.  Hiretacha
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mayxakletanru aluno, klu tshinanu wanekly hikeklu rimatanu. Waneyakni
kasruklewakleru hekhitanru hmayxakleru. Klutshinanu pumtuklu htshininri aluno
hikeklu raluka yonretamu. Kasruklewakleru": Walexo Manchineri Prof. da Area
Indigena Mamoadate

A partir de 1991, o projeto incorporou uma abordagem socio-comunicativa para o ensino
da L2, apoiando a formacgio do professor com os fundamentos lingtiisticos desta abordagem,
especialmente a questdo da pragmatica, tendo tido o apoio de profissionais da linglistica aplicada
do Imstituto de Estudos da Liguagem da UNICAMP- Tereza Maher e Marilda Cavalcante.

Curso: "Planejamento e Metodologia de ensino de 2 linguas”

Objetivo= formagdo diddtico pedagdgica no ensino das linguas ndo maternas dentro de
uma "abordagem comunicativa”

Também como secunddrio objetivo- aumento da competéncia comunicativa dos
professores em LP em producgdo e compreensio oral estratégias de leitura e consciencia
critica e pratica de uso estratégico da linguagem em contexto burocrdtico

1-Formagdo diddfico pedagdgica: Discussdo de "metodologia”- a diferenca entre
metodologia do "branco e do indio". Foi dada uma aula po cada um dos professores em
sua LI para os outros colegas que sdo de outra etnia e ndo sabem aquela lingua. O
objetivo era buscar a explicitagdo, reflexdo conjunia para entendimento da metodologia
de ensino de lingua usada por aquele profesor: Verificou-se seu uso de palavras
descontextualizadas e ou ambiguas quanto a sua fungdo pragmatica. Com excessdo de
alguns que ensinaram as fungdes pragmaticas de depedir, agradecer, pedir informacéo...
(Maher, 1991)

2- O BILINGUISMO

As condi¢des historicas e sdciolinguisticas em que estdo se dando os processos de
alfabetiza¢do bilinglie também sfo objeto de estudo como importante eixo de discussio e
pesquisa. Em 1989 o projeto elaborou um plano de pesquisa sociolinguistica feito pela equipe de
educagio junto aos professores e membros diversos de suas comunidades, com a elaboragio de
um questionario aplicado nas aldeias envolvendo aspectos de uso e consciéncia e atitudes em
relagdo as duas linguas envolvidas na alfabetizagio. De tal pesquisa, resultou uma reflexao
sistematizada no curriculo de formacgio no relatorio do curso de 1990 e 1991:

Bilingiiismo e condicdes atuais de diglossia

Quadro feito pelos professores sobre situagdo de sua comunidade escolar no bilinguismo
oral e escrito- identificagdo de dois casos tipicos: caso I em que Lingua Portuguesa é
L1 e Lingua Indigena é L2 e caso II, onde ocorre o inverso

Andlise quantitativa por critério nagdo, de como anda a situagdo na regido com regra
de trés

CasoI: 62%

Caso II: 38%

Se contabilizado por critério Numero de escola, 14 aldeias fazem parte do caso Il e 24
do caso I

Apos este diagnostico surpreendente para fodos pensamos formas de intervengdo
pedagdgica a nivel do desenho curricular ( Monte, 1990)
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A pesquisa sociolinguistica

Diglosia e bilinguismo- luta entre dois movimentos- em dire¢Go a LP e a LI

A diferenga dos processos de aquisi¢do oral da Lingua materna, primeira lingua oral e a
primeira lingua escrita, na maioria deles o portugues( dados da pesquisa)

Outro dado da pesquisa apresentado ¢ o aumento verificado da competéncia em LP dos
alunos e a retragfo em LI

Necessidade de reorientagdo do ensino da LI desde a alfabetizagdio até os demais niveis.
Discusséio de uso das linguas em diferentes niveis e materias- geografia e a criagdo de
cartilhas nas linguas.

A disciplina de Matematica no curriculo biliingue e os neologismos

Atualizagdo dos dados pelos proprios professores sobre a situagdio de bilingitismo das
escolas

Quadyro do blingiiismo de cada professor, escola e alunos- classificagdio: Monolingue
Lingua Portuguesa, Monolingue Lingua Indigena, Bilingue Dominante Lingua
Portuguesa, Bilingue Dominante Lingua Indigena, Bilingue Equilibrado.( Monte, 1991)

3-A CORRECAO/A REVISAO DE TEXTOS

E tema das aulas a corregio de textos escritos por professores e alunos durante o curso e o
ano letivo; pensar com eles esta competencia especifica que € dever do professor nas escolas de
nossa sociedade e que, por observagbes feitas em nossas assessorias s escolas indigenas,
consideramos insuficientemente praticada pelos professores indios.

Refletir, portanto, as razdes educacionais, linguisticas, psicologicas que justificam (no
pensamento pedagdgico ocidental moderno) o uso de tais praticas e como implementa-las de
forma criativa e critica em contextos de bilinguismo e educagfio indigena, levadas em conta as
realidades historicas e linguisticas,etc, que os diferentes professores vivenciam em suas praticas
cotidianas. Afirmamos o principio pedagdgico que na corregio criativa, o erro é entendido como
parte do processo de aprendizagem, e a revisdo do texto parte do processo de produgio de
linguagem escrita.

As aulas de " Corregio de textos " também, em seu inter-relacionamento com a formagfo
basica em linguas, tem a finalidade de aprimoramento das competéncias linguisticas orais e
escritas dos professores indios: muitos ainda com precario dominio da escrita em suas convengdes
graficas como ortografia, pontuagfio, acentuagio e de regras textuais diversas como
concordancias nominais e verbais ligadas as quest8es gramaticais de género e numero, em geral
ausentes em suas linguas maternas.

Ao mesmo tempo, o enfoque da corregiio ou da revisdo como conteido e procedimento
tem a fungfio de compor o que acima chamou-se de a construgiio de valores e atitudes
compativeis ao seu fazer cotidiano de docente, dentro de padrSes culturalmente compativeis com
o tradicionalmente e culturalmente significativo:

Como se corrige um erro na educagio indigena ndo escolar ou informal? De que formas a
tradic8o escolar ocidental sugere técnicas de correcfio de textos e exercicios? Como cada um
deles vem atuando com relagdo ao trabalho individual de seus alunos? Como nos assessores,
durante os cursos ,vamos corrigindo seus trabalhos e de que formas reproduzem estas tecnicas ou
as recriam no contexto de suas escolas?

Opta-se por uma atuagiio em lingua portuguesa a nivel de correcfio dos textos produzidos
nas disciplinas outras,sobretudo nas de Geografia e Histéria. Conforme vio produzindo nestas
aulas sobre as tematicas estudadas, acompanha-se e avalia-se individualmente suas produgdes,
apontando-lhes os'erros de convengbes linguisticas" e devolvendo-lhes para que busquem
descobrir sozinhos a forma correta gramatica. Os textos reescritos aproximam-se gradualmente
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do padrao ortografico, morfo sintatico gramatical da lingua portuguesa, num trabalho de
descoberta individual ou eam pares dos professores, em aulas destinadas a esta atividade de"
autocorregdo” ou em situagdes de trabalho individual apds as aulas destas disciplinas

Evidentemente a agio de corregdo de textos detém-se nos textos de lingua portuguesa.Mas
também s3o realizados intensos trabalhos de corre¢fio dos demais textos produzidos para os livros
didaticos em linguas indigenas pelos professores entre eles, os falantes de uma mesma lingua,em
parceria com o indio Joaquim Yawanawa, responsivel pela digitagio no computador dos
materiais que iam sendo escritos para tais livros durante o curso. (E comum vermos um grupo
deles, nos finais de semana,sentados com joaquim na sala do computador da CPIL] endo no
monitor o texto digitado,e reescrevendo-o para efeito de publicagfio didatica para seu uso e dos
alunos das escolas.) Usam nestes momentos certas capacidades como a memoria, e desenvolvem
a reflexdo metalinguistica, com base nas suas proprias observagGes de falantes sobre as regras de
funcionamento de lingua materna, a partir das convengdes ortograficas por eles, professores e
equipe do setor de educac@io da CPI, construidas nos anos de programa. Tais regras ndo estdo
sendo entendidas como absolutas, mas também histéricamente e coletivamente construidas ao
longo da prépria historia dessas linguas indigenas no mundo da escrita

3- A AUTORIA: OS USOS DA LINGUA ESCRITA

E também através do trabalho de revisio de textos ou corregio que o individuo se torna
autor. O autor escreve e revisa seu texto, pensando num leitor, numa audiencia. Procedimentos:
como a produciio de textos diversos inclusive de livros didaticos nas diversas areas disciplinarias
em linguas indigenas do programa e em portugués (e nio sé nas aulas de linguas). Tal linha de
trabatho ¢ uma continuagio da concepgio pedagégica de nossa assessoria & educagio indigena
com a formagio destes professores denominada de" autoria "2.que se manifesta na variada
produgfo textual provocada pelo programa. Uma grafica instalada dentro do espago de trabalho
permite um fluxo ininterrupto de textos em linguas diversas.E necesséario lembrar a variedade de
linguas nas quais se enfrentam questdes de producdo escrita, num nivel de dificuldade e
complexidade crescente com relagdo as situagdes anteriores, onde o desafio 4 a produgio
consensual de um alfabeto e outras ordens de convengdo grafica-notacional, seu uso e fixagdo
pelo grupo de escritores alfabetizados daquela etnia. Além do trabalho de elaborar materiais
did'aticos, livros com caracteristicas e fungdes educativas conflitantes e complexas; por exemplo,
o incentivo linguistico adequado & recuperagdo, manutengfio de linguas indigenas; ou &
apropriagio do portugués de forma competente e funcional, segundo critérios politicos, culturais
e linguisticos.

Nossa inteng#o e dar espaco educacional para a criagio de um curriculo indigena no dmbito
dos cursos de formagdo e das escolas, onde se investiguem permanentemente os conhecimentos

2 - Discussdo desta categoria,a autoria, tem sido travada por nés da equipe, (indios e ndo indios
professores envolvidos no programa), sistematizando-se em textos de cunho mais tedrico, ou
concretizando-se em publicagdes didatico-pedagogicas de responsabilidade do setor de educagio da
CPI/Ac. Através destas, o uso e desenvolvimento da escrita ,seja em lingua materna ou em em segunda
lingua, servem a funcgdes sociais de ambitos diversos-culturais, educacionais, econémicos,na medida em
que ai se constroem conhecimentos ,atitudes,modos de entender € criar a cultura tradicional e apropriar-se
de aspectos da culturas e conhecimentos chamados "universais", compondo-se, enfim nesta fabricagdo de
produtos didatico-pedagbgicos para as escolas indias, os elementos do curriculo indigena a serem
transmitidos ¢ reconstruidos nas aldeias.
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que vio sendo gradualmente selecionados para transmissio e apropriagdo no espaco escolar.(vide
categorias-" Apropriagiio " Rockwell, 1995, em Ezpeleta, Justa, 1986)

O material didatico ja produzido é registro de um processo e fonte de discussdo e analise
para produgdo de outros materiais, instrumentalizando assim processos de revisdo, avaliagio e
planejamento da pratica pedagdgica de cada professor.

4-0 PLANEJAMENTO E A AVALIACAO

Para este curso, dando continuidade ao anterior, onde foi discutido mais uma
vez o "didrio de classe", sua funcdo pedagdgica; além de técnicas de corregéio
das escritas dos alunos, a partir da vivéncia de atividades alternativas de auto e
hetero correclio, prefendo ampliar a discussGo do tema didrio respondendo
melhor com eles a pergunta: o que é o plano de aula e o plano de curso,
expressoes de documentos escolares escritos a que vem tendo acesso nos
contextos municipais do sistema de educacdo fundamental e sobre os quais

querem ter dominio intelectual. (Monte,1993)

A proposta é assim construirmos coletivamente um entendimento da fung¢io do
planejamento, a servico do professor, e nfio como historicamente foi constituido enquanto um
mecenismo burocratico de controle externo a escola por parte das instituigoes educacionais.

A construgio de uma nogo do planejamento educacional se estendera para o exame e
pratica de outras fungSes do planejamento, aplicando a idéia a outras situa¢des culturalmente
adequadas, onde este se faz cotidianamente ou eventualmente necessario.

Os cursos resgataram uma parte da pesquisa realizada por mim nos diarios de classe dos
professores onde revelou-se a ausencia de um tipo de racionalidade na condugio da pratica
escolar, em que a selegiio e a sequencia dos contetidos e atividades curriculares obedece ndio uma
légica previamente estabelecida por uma a¢io de planejamento, mas sim a uma légica da
pratica.Tal logica da pratica faz com que as escolhas e decisGes a serem feitas no cotidiano da
escola sejam guiadas por fatores que escapam a previsibilidade e regularidade préprias ao
planejamento, como os fatos e eventos do dia a dia da aldeia e as interagSes sociais dentro e fora
da escola: por exemplo a visita de um assessor, ou do agente de safide 4 escola determinam em
parte o contetido escolhido para a aula do dia, assim como a saida para uma cagada a abertura de
uma estrada uma reuniio dos membros da comunidade para assuntos de interesse geral
influenciam nfio s6 no calendario mas na préopria irea de conhecimento abrangida pelo curriculo,
que estende para tais campos o que considera parte do educativo.

Ora, pretende-se valorizar esta dindmica que chamarei de uma légica da prética,
culturalmente fundada, que vém caracterizando as escolas indigenas, em seu calendario, ritmo,
contetidos e atividades: escolhas curriculares feitas cotidianamente por cada professor e sua
comunidade a partir de um tipo especifico de planejamento pautado na pratica social do grupo, e
nio numa racionalidade cartesiana onde a previsibilidade € levada ao grau maximo, e a
inventividade e autonomia individuais s&o substituidos pelo controle exercido a partir do plano.
Enfatizaremos assim a flexibilidade do fluxo curricular na escola, sem contudo deirarmos de
problematizar com eles certos aspectos da pratica pedagdgica que deverdo ser aprimorados tendo
como meta o aprendizado dos alunos. Identificar juntos os problemas experimentados do ponto
de vista pedagdgico na sala de aula destes professores( portanto proceder a uma avaliacfio da
pratica docente) e a partir dai construir planejamentos individuais e coletivos para buscar resolver
problemas bem especificos enfrentados nas relagBes de ensino/ aprendizagem , nas diversas
disciplinas em que estdo lecionando.

Além disso, refletimos sobre a avaliagao na mesma perspectiva critica apontada para o
planejamento, vendo a inter-relacfio necessaria entre ambos, € sobretudo pensando a fungio da
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avaliaciio na aprendizagem do aluno e na reorganizagio do professor, isto é, em seu planejamento
cotidiano. Técnicas de avaliagdo formativa, diagnostica e somativa sdo experimentadas, pautadas
nas proprias praticas dos professores que ja as executam em suas escolas e de forma muitas vezes
bastante criativa e funcional.

A seguir apresento um pequeno roteiro de discussGes tematicas e atividades elaboradas
como planejamento de um dos cursos dados na subarea pedagogia indigena.

1-_"Introdugdo historica”:Objetivo - entender a necessidade de planejamento a
partiv da histdria individual e coletiva, na perspectiva das vivéncias e praticas do
proprio grupo de professores.

Discussdo da proposta geral através de retrospectiva do que temos feito em
cursos anteriores.Qu seja, o contextualizaglio desta parte da proposta de
Jormagdo dos professores em sintonia com os conteudos trabalhados por mim
anteriormente com eles nos ultimos anos numa drea disciplinar especifica que
estamos chamando de Pedagogia Indigena @ a construgdo de reflexdio sobre o
curriculo bilingue, os didrios de classe, aspectos da prdtica docente como a
corregdo de textos produzidos em sala, efc.

Ainda, a relagdio do didrio de classe e do planejamento da escola indigena.
Aspectos analisados na pesquisa dos didrios. Os didarios e o planejamento:
rodada de auto avaliagdo do que foi feito neste sentido no ano de 93. Mengdo
aos relatérios dos assessores sobre esta questdo; e de minha prépria avaliacdo
dos didrios escritos nesse ano e lidos e sistematizados antes de comegar o curso

Atividade: leitura de alguns dos planos escritos por cerfos professores e
comentdrios Producdo de uma conceituagdo escrita de planejamento em contexto
indigena, ou uma narracdo de caso de planejamento vivido por eles.

Dramatizagdo de uma historia onde fez-se necessdrio planejar .Formar 4 grupos
para tais atividades.

2- "0 planejamento a execugdo e a avaliacdo": Objetivo-explorar a constitui¢do
narrativa dos passos, relacionamentos entre estas 3 fases com a idéia grdfica de
um circulo.

Discusséio desta composicdo de fases sequenciadas.Imaginando e descrevendo
exemplos de tipos de planejamentos possiveis em contexto indigena nas diversas
dreas da vida comunitdria.

Atividades : imaginar e dramatizar o plano nestas diferentes fases pensando
situagbes de escolaonde estas se fagcam necessdrias: dividir a turma entre
planejadores de situagoes pedagdgicas problemas em 2 exercicios 1) um so
problema desencadeador com 3 grupos imaginando e realizando diferentes
solugdes de planejamento, execugdo e avaliagio

2) vdrias situagdes-problemas a serem identificadas na prdtica individual nas
disciplinas curriculares como alfabetizagdo, matemdtica, geografia para as
quais se elaborara mini planejamentos.
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Exemplo ou modelo- o alunos josé e maria entram pelo 1 dia na escola e ficam
meio jogados fora no meio dos demais que ja tdo lendo e escrevendo mais ou
menos.Como dostribuir as atividades nesta turma.?

As alunas néo sabem somar nem diminuir com dois nimeros de dois algarismos
nem multiplicar nem dividir. Que atividades fazer com elas por 3 aulas seguidas?

Os alunos que entraram esse ano ndo vdo poder usar o livro de geografia.O que
fazer com eles para poderem estudar na aula de geografia?

Atividade 2:Avaliar a execugdo do plano realizado anteriormente de forma todos
pensem possiveis execugdes e sua continuidade; a partir de simulacdo de acertos
e "erros"” das tarefas por eles planejadas.

3- A Avaliagdo FEscolar-Objetivo-reflexdo sobre a avaliagdo em contexto
indigena. Discutiremos: I)O papel historico da avaliagdio no ensino -a exclusio
dos mais fracos.2)O verdadeiro sentido de uma avaliagdo a servigo do professor
e de seu aluno- a reflexdo sobre a relagdo de ensino/aprendizagem e seu
aprimoramento constante. '3)0 erro construtivo:conceitud-lo a partir de estudos
de caso.reais ou por nés simulados (Pegar para a questdo da lingua escrita
exemplos na obra de Ferreiro, Telma, Carmem )

Atividades: Leitura de textos sobre o erro e a avalia¢dio escolar com exercicios
de compreensdio Exame de produgbes de alunos com os chamados erros
constritivos e ver o procedimento possivel do professor diante daquela situacdo
de ensino. Fazer tais atividades pensando as diferentes disciplinas curriculares e
os diversos niveis(normalmente classificados nos grupos de alunos "atrasados e
adiantados")

4-"Planejamentos escolares " Discutiremos os planos de curso dos professores
para o ano de 94 pensando em cada caso seu grupo de alunos e o nivel de
aprendizagem em que atualmente se enconfram; todos os professores deverdo
organizar-se a partir de objetivos a alcangar no 1 e 2 semestre nas diferentes
disciplinas, as atividades e materiais que serfio necessdrios naquele periodo do
ano, os sistemas de avaliagdo que serdo utilizados, efc.

Os planos serdo elaborados por escritos a partiv de um roteiro e discutidos
coletivamente.

3- "Qutros planejamentos que se facam necessdrios”: Objetivo- ampliar a
compreensdo da funcdo do planejamento para outros dominios da vida social
indigena. Discutiremos o plano de trabalho para o proximo Curso de Formagdo
nas disciplinas que estdo estudando.a partir de uma avaliagdo dos problemas e
objetivos a serem alcangados.; também o plano de trabalho do professor para
sua atuacdo comunitdria em projetos de desenvolvimento ligados a geografia, ou
outras iniciativas ue se fagcam necessarias. Atividade: discutir tais planos em
grupos por drea indigena e redigi-los individualmente. Leitura desses planos e
sua discussdo."( Monte, 1992)
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5- ALGUNS ENFOQUES HISTORICOS

Além dos conteddos gerais analisados acima o programa curricular de pedagogia indigena
contempla os seguintes topicos de reflexdo, em um enfoque mais histérico:

a) educagdo bilingiie e intercultural,

Trecho de um dos relatorios:

Pedagogia Indigena- Teoria e Pratica da Educagdo Bilingue-20 horas aula

Objetivo- Planejamento das prdticas curriculares numa perspectiva bilingiie,
especialmente da drea de linguas. Conftesidos- Os varios modelos de Educagéo
Bilingue no Brasil e no Mundo

1-Assimilagcdo da LI pela L2
2-Transicgoda Ll a2

3- Manutengdo ou recuperagdo L1 e agquisicdo e desenvolvimento L2 (
Monte, 1992)

b) pluralidade social e cultural no Brasil e suas implicagdes para a escola
¢) a historia da educagdo indigena e nfo-indigena- uma reflexiio comparativa

d) os pressupostos antropoldgicos, culturais, sociologicos, filoséficos e psicologicos
do ensino/aprendizagem em contextos histéricos diversos

€) a escola indigena: estrutura e funcionamento diferenciado, normatizando sobre
questdes de calendario escolar, processos de avaliagdo e monitoramento, etc

f) o perfil do professor indio e a fungdo social da escola indigena. Conscientizando-
se sobre os valores e atitudes que devem ser criadas pelos novos professores

6- O CURRICULO

O tema curriculo também ¢ foco permanente de discussfio na subérea pedagogia. Tem como
finalidade a instrumentagdo do professor para conceber e estruturar uma proposta educativa sob
varos dngulos e disciplinas implicadas na sua formag&o e na de seus alunos, pensando a totalidade
e variedade destes processos.

Assim tanto o curriculo da sua formagio como o curriculo da escola indigena por eles construido

nas praticas cotidianas é pensado e planejado durante os cursos como unidade teméitica e
metodolbgica :
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" Proposta de curriculo elaborada em curso de pedagogia para as primeiras séries pelos
professores indios em 1991

I série- objetivos: aprender escrever e ler-

Contetidos- letras stlabas palavras frases textos

2 série-objetivos: reforcar aprendizado leitura escrita-
Diferenciar melhor letra e som suas principais dificuldades
Conteudos -digrafos hiatos ditongos

Introducdio ao estudo gramatical- morfosintaxe

3 série-objetivos: pesquisar, conhecer gramdtica da lingua, produzir material
diddtico de apoio a escola, continuar escrever/ler texto mais dificil

Contetido- estudo da gramdtica da Li
Elaboragdo de diciondrio com as primeiras 10 letras do alfabeto da LI
Organizar jornal da escola
Livro de histérias da aldeia
Estudo dos pronomes
Idem dos numerais
4.a série- objetivos: Continuar a ler e escrever, conhecer a gramdtica da Lingua

produzir material para escola e comunidade.

Apresenta-se, a seguir, outra proposta curricular escrita para ensino bilingtie de 1 a 4 série
continuagao do pensado acima, levados em conta os conceitos construidos no curso de
metodologia de ensino da L2.

Importancia de um curriculo gerado em discussdo pelos professores e a diferenca com a
maioria das escolas onde os curriculos ja vém preparados e devem apenas ser executados:
Proposta curricular bilingiie dos professores:

1 série- Lingua Indigena

LI- LI- Ouvir entender e falar e s6 depois escrever o alfabeto Também ler, ouvir musica e
cantar na sua lingua. Das letras fazer as silabas e com essas familias formar as palavras e com
essas formar as frases conhecidas e ler algumas que o professor vai fazer.

LP- L2- Portugués, so depois de saber falar e escrever em sua lingua materna. O aprendizado
da escrita serd também com o mesmo metodo de lefras as frases

Ou seja, na proposta elaborada pelos professores os pontos comuns foram a oralidade estar
precedendo a escrita para a maioria , que parecem ter assimilado os conceitos trazidos no curso
de Teca
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Com relagio 4 escrita grande enfase no método sintético e pouca ao entendimento dos
significados.

HA uma homogeneizagio do tratamento do ensino de L1 e L2, dando-se para ambos a
mesma enfase nos aprendizados orais. Ambos sio tratados com as mesmas atividades.

Para a alfabetizagdo sdo mencionados os mesmos procedimentos na aquisigio da escrita de
L1 e 2. Necessario refletir a diferenga de aprender a L1 escrita ¢ a L2 e pensar se alguém se
alfabetiza duas vezes ou s6 uma.

Para a 2 série- Lingua indigena e portugués

Aumentar a capacidade de conhecimento das duas linguas.

Mesmas atividades da 1 série com mais atividade de escrita e leitura
Estudo de letras com sons diferentes e sons com letras diferentes
Monossilabos dissilabos e trissilabos

Peguenos textos e escrita de nomese ler escrever cartas ou bilhetes
Oxitona, paroxitona e proparoxitona

Didlogos e fung¢des da linguagem

Donde observa-se aparecimento na 2 série dos estudos gramaticais e enfase maior nas
escritas com significados- textos, didlogo( ausente na 1 série)

Concepgio de que primeiro as unidades menores e s6 depois o texto e a fungdo social da
linguagem pela incorporacio do studo das fungGes na escola

Para a 3 série

Sem esquecer as quatro funcdes lingilisticas de falar ouvir ler escrever, o aluno vai estudar mais
a gramdficanas Ll e 2

Vai prosseguir as atividades de anfes

Fazer textos para leitura: Cartas,mensagens, Gramdtica e fungoes da lingua.

Observa-se a preocupagdo com uma escrita como comunica¢io com o outro, mais do que
nas primeiras séries, onde a escrita ¢ mais expressio individual de valor comunicativo menor

Para a 4 série os professores sugerem: Estudo das classes morfologicas ( dos pronomes aos
verbos). Pontuagio e acentuacio.E o estudo do 1é'xico novo em textos, musicas, pequenas
estorias

Objetivos:Ja saber escrever fudo que sabe falar bem tanto na Lp quanto na LI, Deve ser
bilingue da 3 série em diante

7-As Artes-Educacdo:

As artes plasticas, cénicas, verbais e audio-visuais sdo também contetdos de trabalho, num
enfoque de pensa-las como parte da transversalidade metodoldgica requerida para a Pedagogia-
modo de abordagem das areas de estudo basicas do curriculo. A relagio entre as artes-educagio
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sdo objeto de disussao e atividades- cursos de teatro e dramaturgia, produgio literaria para as
escolas-oficinas, pintura e gravura sfo parte dos contetidos e procedimentos selecionados para o
curriculo de formagio. Quer-se assim n3o sO valorizar a compreensio do sentido da “arte" na
histéria das sociedades humanas em geral como daquelas sociedades indigenas em particular,
buscando-se fortalecer tais manifestagdes nas diversas culturas indigenas presentes. Os aspectos
ladicos, imaginativos e exploratorios das praticas artisticas sfo inter-relacionadas tanto com a
esfera social e cultural, mas sobretudo com a construgo curricular e a pratica escolar.

5.2-SUBAREA: PRATICA REFLEXIVA:

Objetivo geral desta proposta de trabalho pedagégico com os professores é
ajudar a identificar as contradices da cultura escolar- desembaragando-se
progressivamente dos aspectos reprodutivos, quando repressivos e criando uma
escola com um curriculo a servigo de suas reais necessidades, e da revitalizagdo
de sua cultura e lingua (Monte, 1993).

Objetiva-se também propiciar uma capacidade de reflexdo mais integral do professor sobre
sua pratica escolar, pensando-a para além da fragmentagéio cotidiana de uma organizagio em
disciplinas, horarios, etc. Ou seja, propiciar aquilo que Stenhouse, citado pr Zabalza chama "o
professor como profissional do curriculo®.

Isto significa incentivar o registro critico da experiéncia através de instrumentos como
os"diarios de classe:

Também tratei em minhas aulas de questoes relativas ao pedagégico, discutindo,
mais uma vez de forma interdisciplinar ,enquanto tema de formaglio de
professores, os didrios de classe que vem escrevendo ja ha dois anos ,estratégia
escolhida ndo so para documentacdo do curriculo cotidianamente escolhido e
elaborado por eles, mas também como meio de reflexdoplanejamento e
avaliaglo da agdo educativa em andamento, realizado em lingua escrita,
geralmente portugués;uma vez que este texto,o didrio de classe,nem em contexto
indigena deixa de representar para seus autores um documento institucional,
portanto escrito na lingua de comunicacdo nacional. Cumpre assim a fungdo de
um texto feito para a leitura das diversas instituigdes,com que se relacionam
mais diretamente no dmbito educacional.( idem, 1984)

O trabalho feito nos Gltimos anos com os diarios de classe, a nivel de unidade curricular dos
cursos de formagio, tem motivagdes educacionais diversas, apresentando duas ordens de
quest3es envolvidas na escrita dos diarios:

A)-por um lado, uma dimensfic historica e institucional. Através deles, registram-se
momentos da construgdio cotidiana da escola indigena e se entreveem flashes das experiencias
curriculares da escola indigena. -Estes podem vir a auxiliar no planejamento e na avahagio
institucional sobre o tema por orgios do poder piblico e da sociedade civil que tenham a
responsabilidade de fomentar as a¢3es educacionais em meio indigena nivel municipal, estadual ou
nacional. O que implica, em ultima insténcia, na formulagio de politicas educacionais, lingiiisticas,
sociais, que estejam subsidiadas pelos dados oferecidos pelos professores sobre suas escolas.

Neste sentido vamos reunindo uma histéria documentada, desde seu interior, pelos
principais responsaveis pelo funcionamento escolar, que reflete e reconstréi o cotidiano das
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escolas indigenas,e registra para fora e para dentro este curriculo vivo, heterogéneo,
contraditorio, fruto de praticas cotidianas (re} produtoras e de intensa criagdo, realizadas por
sujeitos particulares e concretos, que sfo cada um dos professores indios do programa.

Tal incentivo pedagdgico & producdo e posterior discussio e estudo dos didrios de classe,
durante e ap6s os cursos, cumprem pois uma funcfo histérica no ambito do institucional, nio no
sentido de alimentar uma burocracia estatal de documentos escritos, com caracteristicas
estatisticas ¢ homogeneizantes,mas trazendo ao institucional a dimensdo heterogénea ricamente
variada do cotidiano, a partir de um ponto de vista dos sujeitos particulares que fazem a escola.

Em curso de 93, apos ter feito a leitura dos 20 didrios trazidos, alguns destes
pela primeira vez por alguns dos professores indios,dediquei uma aula «a
comentar e ler trechos significativos de cada um deles:observamos tanfa o modo
escolhido para narrar as aulas: alguns mais completos compunham-se de
descrever alunos presentes, horario, confeudos curriculares, recursos didaticos,
problemas de aprendizagem, a cada dia de aula; oufros restringiam-se a
enumerar a frequencia e o conteiido genérico dado.

Combinamos, portanto, que nos préximos registros neste ano letivo de 93, devem
esforcar-se para abranger dados e reflexfes as mais completas possiveis para a
comprensdo desta escola. Evitamos wum vofeiro prefixado, para ndo
padronizarmos a rica heterogeneidade das vdrias formas narrativas com que
vém sendo escritos e desenhados os didrios de classe, eles mesmos em sua
materialidade discursiva,expressio da diversidade de experiencias curriculares
das escolas indigenas de nosso programa.

Como manter, pois, a nivel das experiencias pedagogicas singulares construidas
criativamente por cada professor indio, esta tensdo dialética entre a historia
singular de cada comunidade escolar e a histdria social do movimento indigena
no Acre,em sua insergdo institucional no sistema educacional brasileiro? '

Eis ai uma das questdes que a histéria documentada deste programa,tanto pelos
proprios professores e alunos,quanto por sua equipe de assessores,pode ajudar a
Jazernos entender, mas sobretudo auxiliar na construgdo permanente de solu¢des
conjunturais,em movimento constantes entre o fazer, registrar ,pensar e
refazer...visando enfim a "construgdo social da escola"- "entendendo esta
categoria tdo em voga na reflexdio tedrica atual como uma "versiio local do
movimento historico amplo"(Ezpeleta e Rockwell, 87)

B)-por outro lado, uma dimensfo pedagdgica:

Outra ordem de implicagdes da produgdo dos diarios pelos professores esta no dmbito do
pedagogico: através de sua constru¢do, os professores apropriam-se funcionalmente da escrita,
utilizando-a para registro, planejdmento e avaliagio do seu cotidiano como docentes, pensando de
forma mais coordenada a realidade experimentada muitas vezes fragmentadamente.De seu proprio
ponto de vista, o diario tem uma importante funcdo de mecanismo mneumdnico de captura do
real, para a construgdo de uma historia escrita da escola:

"Antigamente eu ndo usava o didrio ...porque eu ndo sabia...eu perdi muitas e
muitas coisas importantissimas...eu acho que é contar a historia das aulas ,cada
dia em dia..."(Tene Kaxinawd,91)
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Construir esta histdria da escola, onde sua autoria como sujeito-professor, responsavel pelo
ato da aula ¢é completada por sua autoria, como narrador responsavel pelo registro verbal e
plastico (desenhos costumam compor a descrigio das aulas) ,é uma tarefa educativa dupla para o
professor indio, recentemente ingresso no cenario da educagio formal e da escrita.3

Aproveitamos também a ocasifio da anilise do diario para repensarmos coletivamente certas
diretrizes comuns que as escolas indigenas , em sua heterogeneidade, devem apresentar como
partes de um projeto pedagdgico comum: a meta de um bilinguismo crescente a nivel oral e
escrito, a valorizagio do saber tradicional ao lado das novas apropriagdes do saber escolarizado,
formas de avaliagio compativeis com o contexto das escolas indigenas, o calendario escolar
adequado ao calendario das atividades do seu grupo etnico, a utilizagiio de meios e recursos de
aprendizagem diferenciados daqueles oferecidos nos livros e escolas regionais, etc.

Estas ocasides revelam também suas finalidades pedagdgicas do ponto de vista da
formagdo docente dos professores indios: expressdo individual das suas opinides sobre a propria
atuagdo como docente, oportunidade de tornarem conscientes os valores e atitudes que neles
estao sendo formadas para a construgiio de sua escola indigena. Esta escola que é, a0 mesmo
tempo singular, variada, heterogenea, quando comparadas &s historias dos diferentes grupos
étnicos e 4 formagdo das aldeias atualmente instaladas no territério indigena acreano; mas , ao
mesmo tempo formam parte de um projeto histérico e de caracteristicas institucionais
comuns(enquanto integrantes do programa "Uma Experiencia de Autoria de responsabilidade da
CPI/Ac ¢ apoiadas pela SEC/AC e algumas prefeituras, na sua remuneragio como professores
indios)

Refletir, re-experimentar com eles, recuperando do cotidiano estas praticas ja vividas ou
sentidas como necessérias, para as quais ainda nio vivenciaram situag8es de ensino formalizadas,
¢ a finalidade desta subérea "pratica reflexiva" aqui proposta:

Exemplo de curso com a analise dos di4ros de classe:

Trechos selecionados dos diarios e leifura com compreensdo destes a partir do seguinte:

Quais as matérias ensinadas, as atividades relativas a estas materia?

Ensino igual para todos os alunos? Se separou grupos, como os separou?

Quais livros usou? Fez jogos e brincadeiras? Ou usou s6 a cartilha?

A escola é bilingue ? Ensinou a cultura indigena ou s6 a dos nawad?

Objetivo desta unidade é capacitd-los para uma prdtica curricular auténoma e consciente e
criativa, com soluges diversas dependendo da situagdo de bilinguismo de cada escola. ( Monte,
1993)

5.3- SUBAREA ESTAGIO SUPERVISIONADO-

Tal érea de estudo consiste em periodos de trabalho de campo realizado integradamente,
professores indios e assessores, durante as visitas que estes realizam as escolas todos os anos,
para acompanhar, assessorar e apoiar pedagogicamente os processos de ensino-aprendizagem
desenvolvidos por aqueles. Tal visita anual dos assessores é entendido como continuidade a
distancia do processo de educagZo intensiva de formagdo dos professores, quando se completam
as brechas deixadas nos cursos a respeito dos contetdos das 4reas de estudo basicas e especificas
e da sua aplicagdo didatica pedagdgica nas praticas de sala de aula do professor indio. S&o

3 Discussdio minuciosa da natureza e fungfo dos diarios de classe em nosso programa
educativo,pode ser lida em tese de mestrado: "A Constru¢io do Curriculo nos diarios de classe -
o caso dos Kaxinawa do Rio Jorddo", em mimeo, 1994.
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momentos de integragfo da esfera escolar a esfera social e politica da comunidade como um todo,
sendo possivel nestes periodos uma compreensfio ampliada das quest8es relacionadas ao papel da
escola e do professor indio naquele contexto especifico de atuagiio. Faz parte assim deste estagio
a promog¢o de reunides com a comunidade- parentes, lideranga e outros membros interessados na
escola e no trabalho do professor, para que se revise e avalie o papel que este vem cumprindo, e
planifiquem-se novas a¢des consideradas necessérias.

E oportunidade também de procedermos a distdncia a anélise critica das praticas de sala de
aula. Durante os estagios supervisionados (viagens de assessoria onde interagem em ordens
variadas da vida social o assessor-formador com o conjunto de pessoas da comunidade escolar
indigena) sdo construidas representagBes mituas sobre a experiéncia educativa e a de assessoria.
Estas impressoes sdo via de regra escritas por professores e assessores e ficam nos relatorios ou
diarios. para que durante cursos e outras ocasides possam realimentar o processo de trabalho.
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6- AREA PESQUISA-
6.1- SUBAREA -ESTUDOQO INDEPENDENTE

1. INTRODUCAO

Esta proposta de programa curricular de Estudo Independente foi desenhada com base
em uma analise do curriculo de fato do Curso de Formagio de Professores Indios que apontou a
necessidade de concretizagio, no curriculo de direifo, das horas dispendidas pelos professores em
formagio em estudo e trabalho individual com e sem o acompanhamento dos assessores.
Considerando essa concretizagio como positiva, optou-se por explicitar o trabalho de preparagio
para o estudo individual e para a pesquisa que vinha sendo realizado através das outras disciplinas
do curriculo, principalmente através da disciplina de linguas, e transforma-lo em uma disciplina
curricular que apoiara as outras disciplinas e lhes dara espago para a pratica do que proposto em
sala de aula e para seu aprofundamento e extensgo.

2 - APROPOSTA DE ESTUDO INDEPENDENTE

Visando a formagdo de professores que possam tornar-se assessores a médio e longo
prazo, que realizem uma parte de seu curso a distancia, esta disciplina se coloca como basica para
a orienta¢do ¢ desenvolvimento de habilidades de estudo, uma preparagfio dirigida para o
trabalho/estudo independente a ser realizado nas aldeias. Ela representa uma transi¢io entre o
trabalho de sala de aula e o trabalho extra-classe que tem o professor formador ao alcance da
méo, mas niio necessariamente ministrando uma aula,e o estudo individual e independente a ser
realizado na aldeia pelo professor indio em formagéo.

A proposta focaliza primordialmente habilidades de leitura e produgiio de textos
combinadas 4 compreensfo e produgfio de linguagem oral que constituem a base para o estudo
individual e para a pesquisa. Ela pressupde a leitura de textos longos para fins de apreensdo
seletiva de conteudo.

3. OBJETIVOS

A pedagogia indigena enfatiza o trabalho individual. Esta disciplina de Estudo
Independente/Dirigido, com carater diferenciado das outras disciplinas do curriculo, estimulara
esta énfase e oportunizara maneiras de desenvolver habilidades de estudo fora da sala de aula e
longe do apoio dos assessores, visando a realiza¢gio de um trabalho continuado de formagfio em
servigo.

Esta disciplina visa a complementar as aulas de cada uma das outras disciplinas do curso
através de atividades que encorajem o trabalho individual independente. Essas atividades serfio
parte do planejamento de curso das disciplinas e terfo orientagdo inicial dos assessores. A
disciplina terd vida dependente dos assessores nos anos iniciais e vida independente nos anos
posteriores do curso de formagdo.

4. CONTEUDO PROGRAMATICO

Leitura de textos longos {artigos e livros) em func¢fio de estudo ou pesquisa
Busca de informages especificas em livros e revistas: o indice, os titulos e
subtitulos (leitura rapida e detalhada)
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Uso de livros de referéncia: fontes primarias e fontes secundarias

.Selegdo de informagao relevante.

Anotacbes a partir de textos escritos e de apresentagOes orais

Resumo a partir de anotagdes

Jdentificaggo de vozes e de opinides em textos orais e escritos

Parafrase e citagfo literal (algumas convengdes)

.Comparagio entre opinides: pontos de semethanga e de diferenga
.Apresentacio de opinifio propria por escrito (elaboragio de comentario critico)
. Argumentacio, evidéncia e ilustrag@o

.Anotagdes de campo

Diarios de campo

Relatorios de atividades/relatorios de pesquisa

. Apresentacdo de referéncias bibliograficas no corpo e no final do relatério

. Convengdes para transcrigdo de fitas de dudio (Adequagdo de acordo com o
tipo de pesquisa)

Resolugio de problemas

5. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Privilegiando-se o trabalho individual dentro do ritmo de cada professor em formagio
como extensio do trabalho de sala de aula e como espago para criagdo e investigagio,
respeitaremos o modo de aprender indigena. Nesse trabalho individual, com orientagfo direta ou
4 distdncia, estaremos proporcionando ao professor a oportunidade de desenvolver suas
potencialidades com a possibilidade de recorrer aos assessores quando necessério e de encontrar
um espago para o didlogo com a letra impressa e com a reflexdio: mesmo fora do siléncio da
floresta.

6- AVALIACAO
A avaliagfio dos alunos e da disciplina serd continua e deveré ter efeito retroalimentador

para a reorganizagfo/reformulagio/redefinigio tanto do planejamento em curso como de
planejamentos futuros da disciplina.
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6.2-SUBAREA : INICIACAO A PESQUISA
PROGRAMA CURRICULAR

1- INTRODUCAQ

A proposta de programa curricular de Iniciagio a Pesquisa tem como ponto de partida a
necessidade de sistematiza¢fo de um trabalho que é desenvolvido nas diversas etapas do Curso
de Formag3o de Professores Indios através nas diversas disciplinas do curriculo sob orientagfo
de assessores.

Dentro do Projeto de Autoria, o professor indio estd envolvido desde o inicio de sua
formagdo em servigco com a preparagio e com levantamento e classificagfio, por exemplo, das
plantas medicinais da floresta, com o registro de seu dia-a-dia na sala de aula através dos diarios
de classe.

2 - APROPOSTA DE INICTACAO A PESQUISA

Um dos pressupostos que rege o programa curricular desta disciplina é que se faz ciéncia
tanto dentro da tradi¢fo oral quanto dentro da tradigio escrita. Nesta visfio, a ciéncia ndo se
restringe 4 produgio de conhecimento no mundo ocidental, mas abarca as formas de
conhecimento do universo indigena em toda a sua multiplicidade étnica. A Iniciagio & Pesquisa
que queremos €, portanto, um espaco para o intercimbio de conhecimentos sobre o fazer ciéncia
em culturas diferentes. .

Na interagdo transcultural que se estabelece entre assessores ndo-indios e professores
indios, serd interessante investigar como sfo interpretados - na reflexdio e na agio - esses
cruzamentos de informagdes culturalmente diferenciadas.

Outro pressuposto deste programa curricular é que pensamos a formagfo do professor
indio como produtor de conhecimento e ndo apenas como transmissor/receptor do saber. Nesse
sentido € importante sua familiarizacio com os procedimentos de pesquisa voltada para seu
universo linglistico-cultural. O perfil profissional do professor em servico neste curso de
formagfo €, portanto, permanentemente enfatizado dentro do cenario sociolingiiistico de cada
nagdo indigena no espaco acreano. Professores indios e assessores trabalham, conseqiientemente,
como pares dentro do universo académico-educacional do curso de formagfo, intercambiando
informagdes e produzindo conhecimentos. Queremos professores indios e assessores nio indios
que observem sua pritica e a tornem objeto de reflexdo, ponto de partida para revisio ou
confirmagio.

Nesta disciplina apresenta-se o modo de fazer ciéncia nfo-indic em comparagio com a
maneira indigena. Enfatiza-se aqui a relevéncia de prover o acesso ao fazer "branco", valorizando
o saber indio com suas diferencas e semelhangas, considerando-se as treze nag¢Ses indigenas do
€spago acreano. :

A disciplina de Iniciagio 4 Pesquisa estd ligada as trés transversalidades - temético-
funcional, pedagogica e linglistico-cultural, e focaliza tanto a pesquisa de campo propriamente
dita quanto os levantamentos (surveys). Inclui o levantamento de dados para a descri¢io e reviséo
da descrigiio das linguas indigenas nos niveis fonologico, morfologico, sintatico, seméantico,
pragmatico, textual e discursivo para a elaboragfio de dicionirios, gramaticas, manuais para o
ensino de linguas e material didatico. Inclui também a investigagdo das praticas de sala de aula,
visando o desenvolvimento da competéncia aplicada do professor: o olhar para si mesmo como
professor, o olhar direcionado ao aluno em seu processo de aprendizagem, e o olhar para outros
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professores em sua pratica. Além disso, inclui o levantamento e registro da tradicfio oral e da
cultura material e a investigagio sociolingiiistica do cenario focalizado. Inclui ainda a observagio
e registro das praticas para desenvolvimento sustentado.

3- OBJETIVOS

O objetivo da disciplina é sistematizar o trabalho de observagiio e levantamento,
desenvolvido desde o primeiro ano do curso de formag8o de professores, objetivando o registro
do cotidiano, da escola nas aldeias, das tradigBes orais, da cultura material, do conhecimento
sobre a floresta tanto para as nagdes representadas no Curso de Formagfo de Professores quanto
para a sociedade envolvente.

4- CONTEUDO PROGRAMATICO

. Histéria da Ciéncia: Maneiras de explicar o mundo, a natureza e as relagdes sociais - 0s
mitos e a ciéncia

. O que ¢ pesquisa? O que € fazer pesquisa? Quem faz pesquisa? Como se divulga a
pesquisa?

A pesquisa realizada no Curso de Formagfio de Professores: Pesquisa sociolingiiistica,
pesquisa em sala de aula, descricdo lingiiistica de linguas indigenas, levantamento e registro da
tradigio oral e da cultura material, (pesquisa relacionada as atividades para o desenvolvimento
sustentado e outros).

Sistematizagdo da pesquisa realizada durante o curso/Familiarizagdo com as diferentes
fases da pesquisa: definigdo do topico, preparagfo para a entrada no campo, coleta de dados,
preparagdo para a analise de dados, interpretagfio dos resultados, relato dos resultados.

. Comparagio entre as duas maneiras de explicar o mundo: tradi¢fio oral e escrita.

5- CONSIDERACOES METODOLOGICAS

A abordagem utilizada seguird a diregfio pratica - teoria durante os primeiros anos da
formag¢fo. Nio interessa fazer a teorizagio sobre o fazer pesquisa, mas sim fazer a pesquisa nessa
fase. O caminho inverso focalizando a sistematizag@o so sera realizado no segundo grau.

As pesquisas serfio sempre realizadas em forma de subprojetos dentro de projetos
maiores sob a orientac#o direta de assessores nas areas de conhecimento cobertas pelo curriculo.
Em outras palavras, os professores indios estarfo se incorporando a projetos maiores como
auxiliares de pesquisa vistos como pesquisadores em formagfo. A iniciagio & pesquisa sera
realizada primeiramente através da coleta dirigida de registros e gradualmente através da
participago efetiva nas outras fases de desenvolvimento do trabatho de investigagio, incluindo-se
ai a redagio conjunta por professores indios e assessores de relatos dos resultados de pesquisa
visando publicagdo e também a apresentagfio oral desses resultados em seminarios.

6- AVALIACAO
A avaliagiio dos alunos e da disciplina sera continua e devera ter efeito retroalimentador
para a reorganizagio/reformulagio/redefinicio tanto do planejamento em curso como de
planejamentos futuros da disciplina.

80



3IDIDINDIINDRINDINIIDNDIIIDRIDIPDNDIREDNDNDIPNNDRNNNDRDNGRDNNDNDNDYONINDYN YOS

7 - BIBLIOGRATFIA

ALVES, Nilda,(org,}).Formac¢#o de Professores: Pensar e Fazer. SP: Cortez, 1992, 103 p.

Aspectos Curriculares de Formacio de Professores no Brasil RJ: UFF, 1989,

24 p.

AQUINGO, Terri Valle e IGLESIAS, Marcelo, Kaxinawa do Rio Jorddo: Historia Territorio
Economia desenvolvimento Sustentado, Rio Branco: Comissdo Pré Indio do Acre, 1994, 300 p

Relatdrio final da pesquisa sobre o desenvolvimenio sustentivel entre os
Kaxinawa do Jordfo, Rio Branco: Coica/Oxfan, 1993, 650 p

AQUINO, Terri,_Indios Kaxinawa: De Seringueiro Caboclo a Pedo Acreano-Rio.Branco:
Emgrafac, 1982, 184 p.

Breve Histéria do Contato in CABRAL, Suely, MONTE, Nietta,
MONSERRAT, Ruth Por Uma Educagfo Indigena Diferenciada .Brasilia: Fundag¢&o Nacional Pro
Memoria, 1986- 98 p. -cap.1 p.7-9

ALMEIDA, Rosingela D. de et PASSIN, Elza B. O Espago Geografico: ensino e
representagiio. So Paulo, Contexto, 1989,

ANDRADE, Manuel Correia de. Geografia Ciéncia da Sociedade: uma introduciio a
anilise do pensamento geografico. Sdo Paulo, Atlas, 1987.

----- . Uma Geografia para o Século XXI. Recife, CEPE, 1993

----- . Imperialismo ¢ fragmentaciio do espaco. Sdo Paulo, Contexto, 1988.

ANTUNES, Aracy R., TRINDADE, M. Lourdes, PAGANELLI, Tomoko. Estudos
Sociais: Teoria e pritica, Rio de Janeiro, ACCESS, 1993,

APPLE, W Michael. Educaciio e Poder P.A: Artes médicas,.1985, 201 p.

Maestros y Textos"B. Aires Paidés - MEC ,1988, 199 p.

Ideologia e Curriculo, SP: Ed. Brasiliense, 1982, 246 p.

BECKER, Fernando. Epistemologia do Professor: O cotidiano da escola Petrépolis,
Vozes, 1993.
Boyer, Carl B.
1974- Histéria de matematica. S&o Paulo, Edgard Bliicher.

BRAGA, Rosalina B. A Formagio do Professor e o ensino da Geografia nas primeiras
séries de primeiro Grau. Cadernos de Geografia, AGB - Se¢fo Uberlandia n® 3, junho/89 - 13-
30.

81



IIIDNINIIIIIDIIIIIININIDIIIDRIDIDNDRIDIONNDININIINIIIINIININIDIDNINIINI D

————— . Cidadania, escolar ¢ educagdo ambiental: elementos para uma reflexfio. Encontro
Nacional de Geografos. Anais. Salvador, jul/90.

----- . Espago e saber nas lutas sociais: o caso de salvador. FAE, UFMG, Belo Horizonte,
1988 - Dissertagdo de Mestrado.

----- . A Construgfo do Pensamento Geografico: Algumas reflexdes. Belo Horizonte, 19993
- Texto mimeogréafado.

BRANCO, M Brandio Castelo, O Gentio Acreano, Revista Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro", Volume 207-R.J, 1950, 73 p.

BRICE, Shirley Heath Tradicion oral y tradicién escrita, in Revista Internacional de
Ciencias Sociales, Vol XXXVI No 12, Mexico, 1984, p. 40-59

Carneiro, Luiz Carvalho

1984- “Relatério do II Curso de Formagiio de Professores Indigenas”. Rio Branco,
Comissdo Pro-Indio, mimeo, 1984,

1986- “Uma experi€ncia de ensino/aprendizagem em matematica nas escolas indigenas do
Acre e sul do Amazonas”. Rio Branco, Comissio Pro-Indio do Acre.

Carneiro, Luiz Carvalho & Barros, Laércio Carvalho )
1995- “Curso de gerenciamento de cantinas”. Rio Branco, Comissdo Pré-Indio do Acre.

Carraher, T. N.
1984- Aprender pensando. Sdo Paulo, Editora Vozes.

Centro Ecuménico de Documentagdo e Informagéo
1981- “Poronga - Caderno de Matematica”. Rio Branco, mimeo.

CADERNOS: Faculdade de Educagio/UFMG. Estudos Sociails em questio, Belo
Horizonte, 1985.

CALLAI Helena C. ¢ ZAHH, Paulo A. O estudo do Municipio e o ensino da Historia e
Geografia. Livraria Unijui, Ed. [jui, 1988

CARLOS, Ana Fani. A. Espaco e Industria, SZo Paulo, Contexto, 1989,
CORREA, Roberto Labato. Regifio e Organizagio Espacial, S3o Paulo, Ed. °tica, 1986.
CASSETI, Valter Ambiente e apropriagiio do relevo. Sdo Paulo, 1991

CUNHA, Euclides Um_Paraiso_Perdido; Ensaios,Estudos e Pronunciamentos sobre A
Amazonia", R.J, 1976, 120 p.

DERRIDA, Jacques Gramatologia S.P:.Editora Perspectiva, 1973, 386 p
EDWARDS, Veronica Los sujetos v la construccion social del conocimiento escolar en
primaria: un estudio etnografico Mexico: DIE, 1992, 78 p.

ESPELETA, Justa Escuelas y Maestros:Condiciones del trabajo Docente en la
Argentina, Buenos Aires:Centro Editor de America Latina, 1992, 150 p.




YIXIIRIDDINIIINIIIEIIIIIIIIINIDIIIIIONNIDIIIIIIDNIDNINNNNIINDY OV

La Escuela y los Maestros: Entre el Supuesto y la Deduccion, Cuadernos de
Investigacion Educativa,México:DIE,1986, 64 p.

ROCKWELL Elsie. La Escuela, Relato de un Proceso de Construccion
Inconcluso ,México: Documentos Die , 1987, 16 p.

ESTEBAN, M. Tereza Nio Saber, Ainda Nio Saber/J4 Saber: pistas para a superagfio do
fracasso escolar, dissertag@o de mestrado, Niter6i: UFF, 1992

Ferreira, Mariana X. Leal
1994- Com quantos paus de se faz uma canoa? Brasilia, MEC.

Fundagéo Carlos Chagas
1995- “Propostas Curriculares Oficiais”. S&o Paulo, mimeo.

FOUCAULT,Michel. Que es un Autor? Universidad Auténoma de Tlaxcala, Tlaxcala: La
Letra Editores, 1990, 74 p.

GAVAZZI, Renato.Relatério de Assessoria as Escolas Indigenas Kaxinawa do Rio Jorddo,
Rio Branco: Comiss&o Pré Indio do Acre, 1992, 50 p.

GINSBURG, Mark Contradictions in Teacher Education and Society: A Critical Analysis,
Philadelphia: The Falmer Press, 1988,246 p.

GIROUX, Henry Teoria Critica e Resisténcia em Educago Petropolis:Vozes 1986, 336 p.

Escola Critica e Politica Cultural, S#o Paulo:Cortez Editora, 1988, 104 p.

Pedagogia Radical - Subsidios. S3o0 Paulo: Cortez Editora, 1983, 95 p.

GOODY,Jacques. Literacy in Tradicional Societies London: Cambridge University Press,
1968, 315 p.

La Raison Graphique. La Domestication de la Pensée Sauvage Paris: Les
Editions de Minuit,. 1977, 179 p.

GOURHAN,André Leroi Le Geste et la Parole IT La Memoire et les Rythmes Paris:
Editions Albin Michel,.1965, 285 p.

Le Geste et la Parole I Techinique et Langage Paris: Editions Albin
Michel, 1964, 300 p.

GRAMSCI, Antonio. Cartas do Carcere Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, 1978, 420 p.
Obras Escolhidas-Volume 1T Problemas da Vida Cultural Lisboa: Editorial
Estampa, 1972, 355 p.

GIUSTA, Agnela da S.: Concepc¢des de aprendizagem e praticas pedagdgicas. Educaciio

~ em Revista. Belo Horizonte, (1): 24-31 jul de 85.

83



f?ii?iﬁi’i)?'iii?i?i??)‘???)3??’))3??‘3'?iii)???3333?3

GUIMARAES, Raul B.: Metodologia e Projetos: Uma proposta para o ensino de
Geografia. Caderno Prudentino de Geografia. AGB, Presidente Prudente, 28-39, jul 91.

LACOSTE, Yves: A Geografia - isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra,
Campinas, Papirus, 1986.

Liberman, Manhucia Perezberg e Wey, Regina Lucia da Mota
1988- Fazendo e compreendendo matematica. S3o Paulo, Solugio Editora.

MANACORDA, Mario A.: Histéria da Educacio da antiguidade aos nossos dias. S&o
Paulo, Cortez, 1989,

MARTINS Maria Lacia R.

1989- “Relatdrio do VI Curso de Formagdo dos Professores Indigenas”. Rio Branco,
Comissdo Pro-Indio do Acre, mimeo.

1990- Construcio pedagégica de educagiio matemdtica: consideracdes sobre o livro
“Educacio matemaditica para criancas da floresta”. Rio Branco, Comissido Pré-Indio do Acre.

1990- “Cartilha de educagio matematica para criangas da floresta”. Rio Branco, Comiss3o
Pro-Indio do Acre, mimeo.

1990- “Relatério do IX Curso de Formagio dos Professores Indigenas”. Rio Branco,
Comissdo Pro-Indio do Acre, mimeo.

1990- “Proposta curricular de educagdo matematica para as escolas indigenas do Acre”.
Rio Branco, CPI-Acre.

MATOS, Kleber Gesteira

1991- “Relatorio do X Curso de Formagédo de Professores Indigenas. Rio Branco,
Comissdo Pro-Indio do Acre, mimeo.

1992~ “Livro de matematica. vol. 1 e 2. Rio Branco, Comissio Pré-indio do Acre,
mimeo.

1992- “Relatério do XI Curso de Formagio de Professores Indigenas. Rio Branco,
Comissio Pré-Indio do Acre, mimeo.

1993- “Relatorio do XII Curso de Formagdo de Professores Indigenas. Rio Branco,
Comissdo Pré-Indio do Acre, mimeo.

1994- “Relatdrio do XIII Curso de Formag#io de Professores Indigenas. Rio Branco,
Comissdo Pro-Indio do Acre, mimeo.

MINAS GERAIS (ESTADO). Secretaria da Educagio - Contetidos Basicos (Ciclo basico
de alfabetizag@o a 4° série de Ensino Fundamental). Belo Horizonte, 1993 - 139-163.

Minas Gerais - Secretaria de Educacio
1994- Programa para o Ensino Fundamental, 5° a 8° séries. Belo Horizonte,

Secretaria de Educacio.

Ministerio de Desarollo Humano. Secretaria Nacional de Educacién
1995- Reforma educativa: nuevos programas de estudio de la reforma educativa. La Paz.

National Council of Teachers of Mathematics
Estandares Curriculares y de Evaluacién para la Educacién Matemditica

84



(2RI I I I I A I I A A I A IR A A AR A A I A A A I I I AR I AT A I I I AR A B AR AR IR R

MORAES, Antdnio Carlos R.: Geografia: Pequena Histéria Critica. Sio Paulo,
HUCITEC, 1989.

MOREIRA, Rui: O que ¢ Geografia. Sio Paulo, Brasiliense, 1985,

OLIVEIRA, Ariovaldo U. de (org): Para onde vai o ensino de Geografia? Sio Paulo,
Contexto, 1989,

-----. de: Espago e Tempo. Compreensdo materialista e dialética. In SANTOS, Milton
(org); Novos rumos da Geografia Brasileira. Sdo Paulo, HUCITEC, 1981

----- . de: A agricultura camponesa no Brasil, Sdo Paulo, Contexto, 1988.

PENTEADO, Heloisa: Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia. Sio Paulo,
Cortez, 1982,

PEREIRA, Raquel Maria F. do A.: Da Geografia que se ensina a génese da Geografia
Moderna. Florianépoles, Ed. da UFSC, 1989.
Piaget, Jean '
1965- La ensefianza de las matematicas. Espafia. Aguilar Editores.

RESENDE, Marcia S.: A Geografia do aluno trabalhador: caminhos para uma pratica
de ensino. Sio Paulo, Ed. Loyola, 1993,

RODRIGUES, Arlete Moysés (org): Meio Ambiente: ecos da ECO - Textos criticos.
Campinas, IFCH/UNICAMP, 1993,

-----. Moradia nas cidades Brasileiras. Sdo Paulo, Contexto, 1988,

RUA, Jod3o (coord): Para ensinar Geografia: Contribuiciio para o trabalho com o
Primeiro e Segundo Graus. Rio de Janeiro, ACESS, Ed. 1993.

SANTOS, Oder José dos. Pedagogia dos Conflitos Sociais. Campinas, Papirus, 1992.

Sao PAULO (ESTADO). Secretaria de Educagfio: Proposta Curricular para o Ensino de
Geografia - 1° Grau, S&o Paulo, 1991.

Sio PAULO (ESTADQ). Secretaria da Educagio. Coordenadoria de Estudos ¢ Normas
Pedagégicas: Geografia, série Argumento. S&o Paulo, SE/CENT, 1993,

Sebastiani, Eduardo
1987- “Apostila de matematica para o indio-seringueiro”. Rio Branco, Comissio Pré-

Indio do Acre, mimeo.

SIMIELLE, Maria Helena R.; Primeiros Mapas: Como entender e construir. S3o Paulo,
°tica, 1993.

85



279399 9339339333393330329339933 9333390339303 39393 2339 0

SILVA, Lenyra R. da; A Natureza Contraditéria do Espago Geogrifico. Sio Paulo,
Contexto 1991.

SPOSITO, Maria Encarnagdo B. Capitalisme e urbanizacio. Sio Paulo, Contexto, 1988.

TERRA LIVRE. O ensino de Geografia em questio e outros temas: Sio Paulo,
AGB/Marco Zero, n° 2, 1987

Unidad Nacional de Servicios Tecnico-Pedagdgicos. Secretaria Nacional de Educacién
1995- La reforma educativa: organizacion pedagogica. La Paz.

Vieira, Francisco Roberto
1987- “Caderno de matematica: fragdes”. Rio de Janeiro, Universidade Federal
Fluminense, mimeo.

Vieira, Francisco Roberto & Busmayer, Abalna
1987- “Relatorio do 1V Curso de Formaggo de Professores Indigenas”. Rio Branco,
Comissdo Pro-Indio do Acre, 1987.

VEZENTINI, José William (org): Geografia e Ensino: Textos Criticos. Campinas,
Papirus, 1989,

----- . Para uma Geografia Critica na escola. S3o Paulo, °tica, 1992.

HAMEL, Rainter Enrique- e Mufioz, Hector. Le conflit linglistique dans la Valle de
Mesquital, Mexico Langage et Societé n° 23 - Paris, 1983, 1-33 p.

Conflit Socio Culturel et Education Bilingiie: les Cas des Indians Otomi au
Mexique Interations par le langage, 1984, 115-129 p.

El conflito linghistico en una situacion de diglosia in MUNOZ, Hector (org)
Funciones socials del language México: Universidade Veracruzana. 1987 13-44 p.

HEATH, Shirley Brice. Tradicién oral y tradicién escrita, in Revista Internacional de
Ciencias Sociales, Vol XXXVI,No 12, Mexico, 1984, p. 40-59

HOFFMANN, Jussara. Avaliago: mito e desafio.Uma perspectiva construtivista, Porto
Alegre: Educacgio e Realidade Revista e Livros, 1991, 128 p.

IGLESIAS, Marcelo. O Astro Luminoso: A Cooperativa dos Kaxinawa do Rio Jordio,
dissertagio de mestrado, mimeo, Museu Nacional, UFRJ, R.J, 1992, 420 p

KAHN, Marina. Relatério de Avaliagdo do Projeto de Educagio daCPI/AC, S. P: Oxfan e
Comissdo Pré Indio do Acre, mimeo, 1991, 200 p.

LAFONT, Robert. A propos de I'enquete sur la diglossie: l'intercesseur de la norme Lengas
n® 1, Montpellier ,1977, p. 31-40

86



FIAIDIDIYINDIIIIIIIIIINIIIDIIIDNDINIRRIDIIIDRONIDI»IODNODIDOIINDDONDRNOND O

Stereotypes dans | enquéte sociolinguistique Lengas 7, Montpellier, 1980, 79

-86p

LAGROUElsie. Uma Etnografia da Cultura Kaxinawid .[Entre A Cobra e O Inca,
dissertagio de mestrado ,Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, mimeo, 1991,
227 p.

LATAPI, Pablo. Algunas Reflexiones sobre La Participacion, in Investigacion Participativa.
Algunos Aspectos Criticos v Problematicos Cuadernos del Crefal, n.18, Patzcuaro, 1986, 131 p.,
125-131 p.

LE GOFF, Jacques Memoria~ Histéria in Enciclopedia Einaudi-Vol 1, Lisboa: Imprensa
Nacional Casa da Moeda, 1984, p 11-50

LOPES, Aracy Discurso Inaugural Brasilia: Comité De Educagéo Indigena- Mec, 1993, 10

MC CALLUN, Cecilia. Qur own Incas; the Cashinawa_in History, 1989

MONTE, Nietta Repensando a Educag8o Bilingiie e Intercultural- O Caso do Acre, in Seki,
Lucy (org.) Linguistica e Educacfio na América Latina, Campinas: Editora da Unicamp, 1993,
408 p, 144-159 p

in La Pirogua , Revista Latinoamericana de Educacion y Politica,
Consejo de Educacion de Adultos de América Latina, Santiago: CEAAL, 1993, 89 p, 68-72 p

- Algumas Concepces Indigenas de Educacfio in Caderno Educagio
Popular n°® 17, RJ: Nova/Vozes, 1990, 75 p., 62-70 p.

- indios do Acre in MONSERRAT, Ruth e alii (org) Conquista da Escrita
S.P: Ed. Iluminuras ,1989, 254 p., 127-136p

Algunas Concepciones Indigenas de Educacion in LOPES, L. Enrique,
MOYA, Ruth (editores) Plueblos Indios, Estados v Educacion,Lima: MEC-GTZ, ,1989, 556 p.
,211-224 p.

Experiencias educativas en Brasil, in Mujer Indigena y Educacion en
América Latina Santiago do Chile: Unesco/L1I. OREALC, 1989,407 p. 313-339 p

- Alfabetizacio e pos alfabetizacio Indigena - Uma experiéncia de autoria
Em Aberto n® 157, D.F.: INEP/MEC, 1986, 55p., 31-37 p.

- in Educacfo Popular: Alfabetizago e Primeiras Contas. Experiencias na
elaboragdo de material didatico para adultos, Cadernos do CEDI n: 13, S.P: CEDI, 60 p., 53 -60

p.

Anilise de uma experiéncia de autoria. Revista Brasileira de Estudos
Pedagodgicos n® 157DF: INEP/MEC, 1984, 705 p., 661-666p.

37



PIDNIDIIIIIIIINIIIIIIDRIIININDIDIDIOINIIRNNIIINDNIIRNDINIDINIIDNININ Y )

Ler e Escrever: uma experiéncia de autoria in_Leitura e escrita: estudos
sobre escrita, alfabetiza¢do e letramento provocam mudangas em nossas escolas? Revista do
CEVEC, n- 4, S.P: CEVEC, 1988, 74p., 54-57p.

Linguagem em contexto escolar indigena- o caso do Acre, in
Alfabetizacdo e Leitura Cadernos ESE, Faculdade de Educaciio U.F.F. No 1,Niterdi nov 93, 107
p. 35-41 p.

, (org) Estérias de Hoje e Anticamente dos Indios do Acre”, Rio Branco:
Comissdo Pré Indio/Acre, 1984, 44 p.

) (org) Cartilha do Indio Seringueiro do Acre, Rio Branco: Comissio Pro
Indio do Acre, 1983, 96 p.

e OLINDA. Vera (org) Escolas da Floresta Rio Branco: Comissio Pré Indio do
Acre, 1986,78 p

e CARVALHO, Luiz ( org) Fabrica do Indio, Rio Branco: Comissio Pr6 Indio do
Acre/ Funarte, 1985, 87 p

' Projeto de pesquisa Analise de um Experiéncia de Autoria, Rio
Branco: Comissdo pré Indio do Acre/Inep, 1984, 25 p.

Projeto de pesquisa Repensando a Educacdo Indigena Bilingiie e
intercultural - o caso do Acre, Rio Branco: Comissdo Prd Indio do Acre/ Flacso/ Inep, 1988, 15 p

Relatorio final da pesquisa Analise de uma Experiéncia de Autoria, Rio
Branco: Comissdo Pré Indio/ Inep, 1986, 45 p.

Relatorio final da pesquisa Repensando a Educagio Indigena Bilingue e

Intercultural- o caso do Acre, Rio Branco: Comissio Pr6 Indio do Acre/Flacso, Inep, 1989, 130p.

MUNOZ ,Hector Cruz,Asimilacion o Igualdad Lingtistica en el Valle de Mezquital? Nueva
Antropologia, Vol VI,No 22, México, 1983 pags 25 -64

e MENA, Patricia La alfabetizacion de poblaciones indigenas: una
correlacion critica de educacion e desarollo Universidad Autonoma, Unidade Iztalapa, Mexico:
UAM, 1990, 33 p.

Testimonios metalingiiistico de un conflicto intercultural: reinvindicacion o
solo representacion de la cultura Otomie? in Funciones Sociales del lenguage Mexico:
UAM, 1987, 87-113 p.

NOVOA, Antonio,(org.) Vidas de Professores Porto: Editora Porto, 1992, 213 p-

ONG,Walter Orality and Literacy London: Cambridge University Press, 1982, 179 p.

ORLANDI, Eni Algumas Considera¢des Discursivas sobre a Educagfo Indigena in A
Linguagem e seu Funcionamentg Campinas: Pontes Editores, 1987, 276 p., p. 81-96.

88



Y3933 333333093333393399239393933939333333333033 3030

RIBEIRO,Berta A Mitologia Pictérica dos Indios Desana in VIDAL,Lux Grafismo
Indigena: Estudos de Antropologia Estética SP: Studio Nobel, Fapesp/Edusp,1992, 296 p., 35-
52p.

ROCHWELL Elsie Desde la Perspectiva del Trabajo Docente Documentos del
DIE México: D.LE, 1987,32 p.

SIERRA, M. Tereza. Diglosia y Conflicto Intercultural,:la lucha por un concepto o la danza
de los significantes Boletim de Antropologia Americana n° 8 - México., 1983, 89-113 p.

) SPYER, Marcia e GAVAZZI, Renato (org) Geografia Indigena Rio Branco: Comissio Prd
Indio do Acre, 1991, 89p

STENHOUSE, Lawrence La Investigacion como Base de la Ensenanza. Madrid: Ediciones
Morata, 1987,183 p.

STRAUSS,Levi,-Les Tristes Tropiques Paris: Librarie Plon, 1955, 235 p.

STREET,Brian. Literacy inTheory and Practice London: Cambridge University Press, 1988
244 p. '

TASTEVIN,C Le Fleuve Muru. Ses Habitants. Croyances et Moers Kachinauwa La
Geographie n.o 43 e 44, Tome XLII, Societé de Geographie Paris , 1925 , 403-422, 14-35 p.

TODOROV,Tzvetan Theorie de | enoncé in Mikhail Bakhtine le principe dialogique Paris:
Edition de Seuil, 1981, 315 p, 67 - 93P.

ZABALZAM.A Los diarios de clase Barcelona: P.P.U,, 1991, 205 p.

89



DINIDIIIDIIIIIIIIIIFIIIIIIGIIINIIIIINIINIIINIINNIND N

PARTE 3- ANEXO

RETROSPECTIVA DA HISTORIA CURRICULAR DO PROJETO UMA
EXPERIENCIA DE AUTORIA

APRESENTACAO:

Esta parte final do relatério da proposta curricular preliminar estd composto por uma
sequéncia de dados em forma de anotagGes sintéticas. Foi fruto de um levantamento
em inumeros relatérios de assesores da equipe de educagao da CPI/AC, ao darem
conta de sistematizar/descrever os cursos dados em determinadas areas de estudo -
lingua, matematica, etc desde 1983 até o final de 1994. Trata-se pois de um arquivo
de notas resumidas sobre o conjunto dos conteidos curriculares tratados naqueles
cursos, algnmas observagdes sobre procedimentos didaticos e objetivos perseguidos,
refletindo o trajeto de nosso trabalho. Os textos portanto a seguir apresentados sfo
um resumo de outros textos originais, que se encontram, em seu formato extenso e
na integra, nos arquivos da instituigdo Comissdo Pré-indio do Acre para o
fornecimento dos dados complementares que se fagam necessarios.

Marcaremos no inicio de cada relatério ou grupo de relatorios o ano em que foi
escrito, a area de estudo que reflete e o assessor na época responsavel pelo trabalho.

Detalhamento dos objetivos, conteudos, atividades, etc extraidos dos relatérios

1983

I Curso Professores, Luiz Carvalho e Nietta L. MOnte

Duragio 3 meses

21 participantes: Kaxinawa do Jorddo, Jaminawa, Katukina, Apurina, Kaxinawa do
Paroa.

Lingua Portuguesa
Objetivo trabalho- elaboragéo do livro do alfabetizando que serve de apoio ao alfabetizador desde
o 1 dia do curso e permite 0 exercicio individual da leitura e escrita da Lingua Brasileira oficial
Elabora¢éo do manual do alfabetizador que seja um resumo do método e abertura de
possibilidades de atividades correlatas a serem posteriormente realizadas in loco nas suas
comunidades

Exposicdo de uma selegéo de desenhos que o0s alfabetizadores realizaram

Reflexdo sobre o futuro trabalho de alfabetizacdo na lingua do grupo indigena

{ 0 curso teve pesquisa prévia onde se leu o trabalho de Isabel hernandes no Chile com os
Mapuche e cartilha de alfabetiz de Vanessa Leal com os Txukarramae no Xingu e de Mariana
com os Xavante

Obs: 8bvia mas urgente: S6 & alfabetizavel o que ja fala portugues antes da alfabetizagao
necessario o dominio oral da lingua.

21/03/83- 1 dia de trabalho

15 indios reunidos- 13 kaxinawa: Jodo Carlos, Salvio, Francisco Senhozinho, lzaias, Osair,
Noberto, Rufinp, Joaquim, José Pereira, Jodo Sales, Anastacio Maia, Julio Barbosa e Rubem.
1 Apuriné: Francisco, 1 Jaminawa_ Paulo Machico, 1 Manchineri--------?
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Exercicios de levantamento lexical- palavras soltas, classificadas em duas classes- do mato e da
cidade ‘

Discussio sobre ortografia do x- ch, r- T, ¢-8, j-g, Ih, nh com formag&o de palavras que contenham
esses sons

Diferenciacido am- o para passado e futuro

Identificacio silaba forte e fraca

Reparticdo das palavras coletadas em silabas e reconhecimento da silaba forte

Formar frases passado e futuro

Formar frases a partir de duas palavras

Regra ortografica dada- r inicial e rr intervocalico

Ditado: passar para o papel frases feitas em sala de aula a partir da leitura do apitulo "A
escola"(cimi, pag 146 e 147)

E frases feitas a partir da combinagdo de 3 palavras- indio reza missionério

"0s missionarios ensinaram indios a rezar as rezas do branco"

Avaliacao do 1 dia: " profunda e animada participagfo collaborag&o do grupo com o curso.
Vontade de aprender e repetir o que se fal e criar as frases novas.

Leitura lena mas correta do texto

Escrita praticamente artografica por parte da maioria, ja considerédveis alfabetizados( excesséo de
4 que merecem cuidados a parte, que concordaram em receber de Marinetti)

Com os demais farei mais trabalho de composigio de frases periodos e estérias, além da
organizagio de uma ccartilha indigena em L.P., com selecio das palvras chaves e de desenhos
acompanhando-as

2 dia- Conversa sobre educagdo indigena-2 formas de aprender

Informal, esponténea, através de processos de socializacéo préprias a cada povo

Formal, decorrente do contato, necesséara a compreenséo da sociedade branca e a construgéo de
formas proprias de defesa

Recolher idéias e escrevé-ias no quadro

Fazé-los copiar

Escolher as palavras geradoras das frases do dia

Trabalhar com elas a partir de desenhos

Leitura di livro Historia dos Povos Indigenas- CIMI

Conseguir musica ambiente para os momentos de trabalho criativo como desenhar e escrever
Ex -escrever as letras seb o ritmo da muasica

Diversidade de tarefas abordando se do micro ao macro- da palavra ao texto e a sua expressao
plastica e deste as unidades menores

Pensada urgencia de tornar a aula ladica, risonha,com atividades criativas. Evitar o ensino
convergente ou seu tom.

Os trabalhos de articulacéo sintatica devem comegar numa 2 fase com maior rigor e
esmiucadamente. Por enquanto ndo se pedira do grupo redagdes mais longas a n&o ser orais.
Quem quiser podera fazer for da sala estérias da aldeia para confeccéo no final do curso de um
livro de estorias

Plano geral do curso

1 fase Da palavra a silaba ao fonema

Enfoque letra- caligrafia e articulago dos sons

Muitos exerc de oralidade : falar rscrever no quadro com corrego

Coordenagéio motora

Para isso fase oral grafica

Jogos com fichas

Desenhos de palavras em cores diferentes

Trabalho enfocado nas combinagbes de silabas &s palavras novas

Numa 2 fase formacio de frases ( usar bindmio fantastico- conjun¢des surpreendentes com as
geradoras)

3 fase macro sintaxe- formagéo de histérias com desenhos de palavras ou de grupos de palavras
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Educacio em qual lingua?

Abrir discussdo com eles sobre cartilha bilingue

Exame cartilha Poronga

Apresentacio do método Paulo Freire{ saber se ja podem fazer sozinhos)

Comecar pela lista de palavras geradoras+ desenhos

Montagem de possibilidades de exercicios- caligrafia, controle motor para a letra

Copiar silabas e familias

Ler e reesecrever palavras dadas de uma mesma silaba, etc

Mindscula e maidscula .

Fomagcéo de palavras a partir de tais silabas dadas

Completar com certas silabas

Copiar frases prontas criadas pelos alunos

Perguntas do papo sobre educacéo indigena

Por que estudar o portug

para que erve ler e escrever

como voces aprendem a falar portug

qual a importancia de escrever a lingua de vocés

Desta Gltima questido saiu a lista lexical dita pelo velho Sueiro e escrita por mim no quadro com
auxilio da rapaziada: xugue tama atsa mani baca taua tipaxi raundua aimbu buruna bacupista
Percebi que a possibilidade de ler escrever na lingua envaidece e atrai mas diferentemente da
alfabetizagfo em portugués que surge com muito mais urgencia devido a situagio de contato
sueiro negou a hipdtese de ler escrever em kaxi veementemente "eles 130 aqui para aprender o
portugués A nossa lingua agente ja sabe."

Mas ficou contente de em alguns momentos da aula estarmos escrevendo a fingua Kaxi

Frases feitas no papo sobre educ indfigena

A gente quer ler escrever para saber 0 significado das palavras e fomar conta das
responsabilidades

Eu vim aqui para aprender a letra que néo sei

O importante é aprender chegar l4 enssinar os outros que nfo sabem

3 dia leitua dos Povos Indigenas cimi
Rufino Paulo Machico e Anastacio tém dificuldades na leitura . Treinar com estes +
sistematicamente

1 parte da aula leitura individual e coletiva do livro

desenhos da mata- avida da aldeia( entusiasmo e concentra¢do nesta parte, como alias em tudo
que fazem , vinde mostrar o resultado muito felizes. todos os desenhos foram pendurados na
parede'. Seria misica ambiente.

Recebemos visita de 6 sringueiros com pessoal do CEDOP que tambem vem utilizando método
Paulo Freire de alfab através da Poronga. Dividimos 2 grupos Indios seringueirose arganizamos
icgo de formar palavras com as familias silabicas. Para espanto e orgulho os indios foram
vitoriosos na luta de uso da lingua portuguesa! foi uma experiencia lGdica simbélica de grande
eficacia pedagdgica e psicologica

A~ Uxa nukaué vamos dormir comigo

4 dia-Na leitura do livro problemas no plural dos nomes @ no género

Estudo dos anténimos de sempre curte amolecer

Ditado palavras com dr tr br pr am 8o

Caligrafia- desenho de consoantes em maidscula e minuscula com formacgao de palavras

Revisdo de palavras geradoras com as letras do alfabeto. possivel fonte para nossa cartilha
Acho o0 nome das na¢des muito produtivos e ricos fonemicamente para as geradoras

5 dia Leitura do livro com exame do s e z ¢ as homofonias - 2 letras para um mesmo nome
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Ditado comn as palavras com tais letras casa caga coga brasa brasil assinou bergo

Dsenho com musica ao fundo

Interessante que os préprios puxaram esta parte da aula, iniciando atividades de desenho logo
apés o intervallo de café. decidi ndo interromper o processo embora houvesse programado outra
aula para aquele momento, faz mal ndo. faz é bem!

6 aula Refeitura da Poronga

Os alunos simularam uma aula com eles como professores e alunos- formagao de novas palavras
a partir da failia silabica.

7 aula

Formag¢ao de palavras para cartilha

Jurudé joari gia gira muru pato4 iara jau jiju juruna

8 aula

Leitura do livro

ditado composte por léxico da fauna e flora apresentando os fonemas estudados na semana
Exercicio metodologia alfabetiz com Poronga- rede e barracédo

Esta fase da aula sao eles que trabalham s6s- eu sento atras e dou palpites

Leitura do livro Momeucawa, com grande interesse pelo personagem tapirapa- desenhos com
cenas do nascimento do Tapirapé no Igo

Sabado

Foram pedidos para dias de feriados que escrevessem desenhassem 14 temas indigenas
Cultura material-ceramica arco flecha cocares pinturas

Festa

Pesca

Cacga

Roga

Miisica

Remédios da natureza

Rios e casas- a alddeia

Cooperativa e barracdo

Exdragéo da borracha

trabalhos das aulas dividdidos entre cartilha Poronga, palavras geradoras
exercicios de fixacio
ditado e leitura de Historia dos povos Indigenas

Estudo das possiveis palvras geradoras de nossa 1 cartilha

Macaco ''m/ /k/

banana /b/ /n/

veado v/ /d/

jacara fif Ik/iv/

cipd /s/ ip/

lagoa /I /g/

sapoti /s/ /p/ 1t/

arpdo far/

cobra coral /br/ [ral/

peixe, rogado farinha flecha pajelanga seringueiro milho katukina terra assado cititu periquito
castanha queixada caissuma aguano quatipuru

Grupos etnicos e alunos provaveis
Jaminawa-30

manchineri-50

Kaxi paroa- 50

Kaxi Jordao- 300
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Apuring 45-50
Apurina 124- 30

Total= 500 alunos

Criagao de 8 frases a partir das palvras
Criagao de estdoria "no tempo em que os bichos falavam”

# semana de curso

Finalizamos as palvras da Poronga

Fez-se novas redaces

Semana do indio- Direito dos Povos indigenas

"eu sou indio e quero ou ndo continuar a ser indio"

Estes 2 temas mobilizaram bastante e mesmo os que ainda n&o escreviam escreveram!

Fizemos também repertério de todos os fonemas e grupos silabicos para criarmos a partir deles as
palavras da cartilha

Cada um criou enfre 15 e 20 geradoras e as desenhou

Leitura dos capitulos do livro Povos Indigenas...

Li 3 mitos Kaxi traduzindo-os do Marcel D Ans e pedi que ilustrassem

A partir dai comecaram as redagdes de carater mitico, estorias de antigamente

Mito contado por Sueiro para explicar a pergunta"Por que tem tanto indio fora de seu povo? "

Ditado

Formacao de frase a partir de 2 palavras
Indio-branco

lingua indigena

bicho mato

escola aldeia

cigarro aldeia

cigarro janela

gente televisfo

papagaio azul

Escrever carta para alguém da aldeia
Escrever resposta da carla

Completar com gue gui ge gi

Completar com palavras as frases

" com nha nhe nhi ...

Formar diminutivos

" aumentativos

Formar plural( mais de um)

Escrever carta dos indios aos estudantes das escolas de Rio Branco falando da situagio de vocés
e do que quiseram falar { posteriormente publicada no jornal local)

Lista lexical por classes como Animais Peixes Aves Paus de arvores Cultura Material Comidas
Plantas medicinais Frutas de bicho comer

Preparacéo da cartilha-selecfo das geradoras- desenhos para elas
Com cada palavra seguintes exercicios

Ler outras que contenham tais silabas e reescrevé-las

Separar em silabas .

Pescar as silabas que formem as palvras desenhadas

Escrever frases com as palavras

Quadro com todas as silabas estdads até aqui
Formacéo palavras
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Atividades para dltima semana
Texto introduc&oo sobre a cartitha

Desenho da palvra TERRa

Desenho da pesca do indio e da caga

Leitura de mitos Kaxi para ilustracdo

invngao da roga ,da mulher, de barrg, do cipé.

Feitura dos exercicios da cartilha juntos

Leitura das musicas BANDA do Chico Buarque e de Manue! Bandeira o poema_ "A toa™
Andorinha 14 fora ta dizendo..."
Acharam engracada e riam e cantaram sozinhos e repetiam mesmo em outros momentos da aula,
fazrendo-me voltar pra rirmos e interpretarmos juntos

Mais redacdes escritas sobre a vida na cidade e na aldeia, vida das mulheres festa do gaviédo
mariri da banana

A orientacio do curso no final foi pedir que escrevessem textos e eles tocaram a escrever,
contribuindo assim para o tal livro combinado Caderno de posalfabetizagdo que constara de
estorias escritas e ilustradas por eles.

O 2 mes dedicado a elaboragio da cartilha selegao das geradoras e desenhos e exercicios
Oportunidade de retomar as silabas estudads do portugués com excessao do h z k que serdo
incluidas na fixacdo no verso das geradoras (K junto a familia da riqueza e 0 z com anzol ou
riqueza

O desenho para riqueza é o de Osair para demarcagad

fazer mais uma folha inicial com desenhos de letras com varios tamanhos e formatos- o mundo
das letras

Em seguida o mundo das silabas

por ultimo o das palavras representafdas pelas ilustragtes miniaturas

MATEMATICA-Luis Carvalho
Objetvos I curso Matematica:

Formar pessoas para a administragfio das cantinas ¢ as transagles comerciais € para,a
nivel mais amplo promover os contatos politicos e culturais com a sociedade
nacional

Compreensfio da aritmética elementar ( aliada a compreensio da LP oral e escrita ,
entendida como condigdo)

Contetdos trabalhados: sistema de contagem de base decimal
as quatro operagdes aritme'ticas

aregra de tres

porcentagem

fragdo

Procedimentos didaticos:
Leitura e execugdo do Material Didatico- Poronga
cujos contetidos sdo os acima referidos mais exercicios de conta corrente
NogGes de débito e crédito
Medidas de area
de peso
sistema de valor moeda- o cruzeiro
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Nio houve manipulagio de materiais concretos tipo semente, abaco, mas aulas
expositivas tradicionais aliadas a leitura do material didatico, seguindo-se a
metodologia da Poronga que estd apoiada na correspondencia do algarismo e a
quantidade sugerida por recursos graficos em desenho e diagrama

Awvaliagio do professor em seu relatério aponta a deficiencia de sua metodologia que
implicou numa assimilagfio mais lenta, devido a ausencia de uma correspondencia
material entre 0 niimero ¢ a quantidade

Houve também o reconhecimento da meta conseguida de capacitagdo para a fungéo
de cantineiro de 21 que participaram, 12 assumiram a fungioem suas aldeias

Os demais decidiram iniciar a escola

1985:

32 alunos 21 ja professores e os demais 11 alunos cusando o I curso

Tres niveis de conhecimento em aritmética: 1- contagem e as quatro operagdes, de
forma rudimentar

2- escrita dos algarismos e adigdo

3- desconhecimento da numeragéo induarabica

Conhecimento por parte de todos do sistema indigena de contagem

Participantes- Mauricio Souza Katukina, e seus alunos Benjamim e Fernando Rosa-
area do Campinas- Cruzeiro do Sul '

Orlando Vino ¢ Sebastido Katukina do Grgorio

Yawanawa- Mariazinha e Rock

Poyaawa- Sofia

Kaxinawa do Jorddo- Rufino, Noberto, Joaquim, Isaias Sales , Edson Medeiros,
Anastacio Maia, Gaudencio Sereno, marinete Sereno

Kulina do igarapa do Anjo- Melke oliveira

Kaxinawa do Paredfo- Francisco Mario

Kaxi do Caucho- Francisco Reinaldo

Kaxi do Paroa- Julio e Rubens barbosa

Todos da micro regifo do Vale do Jurua

Vale do Acre- PurusJaminawa Mamoadate- Julio Raimundo,Manchineri- Nazaré
,JKaxi purus- Paulo e Z¢ Domingos

Apuring, Cleonice do ki 124, Fancisco , Augusto, Lauro ¢ Marcos- do km 45,Helio
do Peneri tacaqueri

Contetdos; Revisdo da Poronga ja em utilizagdo nas escolas

E da didatica de ensino da matematica, baseada no ensino individualizado,que é
prética indigena nas aldeias, mais as aulas expositivas com uso do quadro

Problemas foram  apresntados que impicavam nas 4 operagGes indicaram
dificuldades

Pesquisa com Aplica¢io de um questionario simples
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Para que servem os numeros?
Qua!l a parte da matematica mais dificil?
Como se conta na sua lingna?

1986
III Curso

Lingua portuguesa

Objetivou aprofunadamento do conhecimento da lingua portuguesa, conforme
solicitaram no curso anterior com vistas ao contato com a sociedade nacional

Alem da sua instrumentacdo como professores: aulas de construgio de material
didatico, jogos e cartazes

Matemaética
Volta-se aos contefidos do I curso, mas com mudan¢a do enfoque metodologico-
apoio no material concreto
Mais- Agrupamento e reagrupamento
Classificagdo do nimerodecimal
Valor posicional dos nlimeros com representagdo material por tipo de semente
Uso do abaco vertical para conceito de base decimal
E de valor posiconal
Do simbolo zero
Do vai um e empresta um

Propriedades e estruturas da multiplicagZo e da diviséo ( alunos véo explicar essas
propriedades operando com materiais concretos e depararam com dificuldades ja

que operavam mecanicamente sem um entendimento conceitual das propriedades
destas operagdes)

Pesquisa de etno conhecimentos: a matematica do dia a dia- as formas indigenas de
contagem, e as formas matemaéticas apropriadas da sociedade envolvente

Estruturas geométricas e aritméticas nas diversas situagdes produtivas

Agricola- Area de um rogado

A quantidade de litros de-semente plantado e a previsdo de colheita

Extrativa- a quantidade de latex para fazer um quilo

Relagdo prego com o quilo ou tonelagem pelo produtor € o conjunto de produtores
da aldeia

medidas geométricas de construgdo das casas

Custos e gastos de uma cagada com espingarda

Custos de transporte e comercializagfo dos produtos- nogdo de lucro
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Unidade de peso € medida- o paneiro de farinha= 40 kg, panciro de arroz=36 kg;
lata de leite = 2 litros=1kg de borracha

estrada de seringa com 100 madeiras= 10 latas de latex ou 20 litros 10 kg de
borrchaSistema contagem até cinco de Yawanawa: weste hawe hawe westw hawe
hawe hawe hawe weste

Kaxinawd: bestixai dabe besti dabe dabe inu dabe

Katukina: uste neskavekui neskavekui uste mebitei mebiamariatei

1985
I Curso:
Lingua Portuguesa- Nietta Monte

Matematica- Luis Carvalho
Ciencias- Vera Olinda
Histéria- Abel Kanau

Ha relatorios de todos

1985-Lingua Portuguesa

Utilizagdo da Cartitha Piaba para didatica da alfabetizagfio. Simulagdo de uma classe
de alfabetizagfio- divisdo silabica da geradora

Familia dos fonemasp e b

Discusséo sobre o alfabeto ou os alfabetos

Formagdo de palavras com silabas conhecidas e desconhecidas, concomitantemente

Leitura do livro "Estérias de Hoje e de Antigamente" com enfase no estudo da
pontuagéo e no sentido do texto

Discussdo sobre procedimentos didaticos com o texto na sala de aula. A
interpretagdo de sentido e trabalho de reflexfio linguistica.

A pontuagio- ponto virgula e interrogagfo

Discussdo do convenio Funai/Sec/CPI/Ac ¢ marcagfio de reunifio com Sec.
Discutiu-se critério para salério e sua rela¢fio com o calendario escolar e grupo de
alunos.

Merenda e sua distribui¢do na aldeia entre as familias ou sé entre alunos.

Programa curricular na fase de alfabetiz. ¢ pds alfab.

Lingua indigena ¢ Portugues- Ruth Monserrat e Nietta:

Objetivo do curso L.I revisto com os professores, face as expectativas de dominio da
oral e escrita da LP

Preparagfio de um léxico minimo em LP para tradugdo nas diversas linguas para
estudo preliminar da fonologia e proposta de ortografia
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Diferengas entre os professores com relagio ao manejo da LI escrita. ( a escrita mais
intuitiva e mais padronizada do Kaxi, pela influencia missionéria)

Preparagdo de wma apostila em LP com estruturas gramaticais basicas como
concordancia, desinencia verbal e tempo verbal, para testar estigio em que estdo
com relagdo ao dominio da LP Exercicios elaborados a partir das produges orais e
escritas dos professores. Houve grande heterogeneidade na realizagdo dos mesmos,
revelando a diverdsidade de competencia bilingue e de escolaridade entre os
professores.

Leitura do livro de Helio Mello o0 Caucho com estudo do vocabulario em grande
parte desconhecido e de novo do livro storias de Hoje e Antigamente "Os direitos
dos indios"com técnica de leitura circular um continua quando o colega para
Preparaco de jogos e cartolinas para apoio da alfabetizagdo

Domind, quebra cabega paiel com segmentos de frases a serem montadas palavras
cruzadas foram ensinados para ampliagdo dos modos de ensino para além do objeto
cartilha

Também escrita de textos reflexivos sobre a escola indigena e de outros descritivose
narrativos para o artesanato- que redundaram na Fabrica do Indio e Escolas da
Floresta

Ditados com as letras mais problematicas ¢ usando-se contetidos de Historia ( a seca
do nordeste) e vereificando estruturas gramaticais como plural. Grande sucesso do
ditado vivido com entusiasmo ladico

Contetdo gramatical enfatizado foi o genero e o nfimero, sendo que as demais
terminologias morfoldgicas ndo foram trabalhadas

Objetivo era manejo da lingua e nad sua classifiagfo.

Usou-sea teminologia do Nome em vez de substantivo para estudo das marcas de
numero € genero

Operou-se com pronomes pessoais possessivos € interrogativos, etc sem uso da
terminologia _

Grau comparativo de superioridade inferioridade e igualdade. Todos estes trabalhos
com exercicios estiveram baseados na memoria destas estruturas em seu repertorio
da LP, apesar da incipiencia bilingue de alguns.

Foi se revelando que por ndo serem falantes nativos e tendo na maioria dos casos al
LP como 2 lingua a uttlizagdo do principio do conhecimento intuitivo da Lingua nfo
funciona.

"Voces acham que agente sabe mas a gente ainda nao sabe" resume o erro
metodolégico realizado no inicio do trabalho

Duragfo do II curso: 2 meses devido a prorrogagdo para assuntos burocraticos-
convenio, documentagfo dos professores

Professores recebem material permanente para as escolas da CESE- maquina de
escrever gravador e calculadora

Estudo dos materiais didaticos de alfabetizagfio, bastante necessério para os novos
Para os ja alfabetiz. havia expectativa de aprender novidades do portugues.
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O volume de informag¢des nas diversas disciplinas portugues histéria matematica
corpo humano foi percebido como aprendido sé em parte. "Peguei s6 umas ideias
Mas néo aprend:"

Aprender como alunos de pos alfabetiz, por um ;lado . E como professores de
alfabetizagdo, por outro. Eis ai a chave do desafio destes cursos de formagéo onde se
testam as possibilidades a cada curso ¢ se preparam os materiais para o curso
seguinte

Sessdes de fotos, pinturas e forrés com Helio Mello noturnas

1985 II Curso- Histdria- Abel Kanau

Objetivo subsidiar uma reflex@io sobra a histéria do mundo dos brancos e entender
criticamente o uso da terra como bem de produgio em ambas as sociedades. Todos
os grupos se encontram em area de confhito fundiario dai essa necessidade de leva-
los a entender a ocupag@o territorial de suas terrras no processo colonial

Outro objetivo era de entendimento da prépria histoéria e sua perpetunagio junto as
novas geragdes

Metodolodia

Importancia histéria mitica ou n8o para a autonomia

A tradig8o oral e seu abalo com a chegada do colonizador- das malocas as palafitas-
da familia extensa a nuclear ¢ a mudanga nos circuitos coletivos de transmissio
Importancia da escrita bilingue e da escola para os novos circuitos de transmissfo
cultoral

As teorias de explicagfio do cosmos - a localizagfio dos astros os planos terrestres, os
celestiais( morada das almas) e as cosmovisdes diversas entre as culturas presentes
As teorias ocidentais e orientais religiosas e cientificas- a teoria eliocentrica e as
atuais

Utilizou-se o globo terrestre e o planisfério com manipulagdo pelos professores até
esgotarem-se as duvidas

Narragdo das novas descobertas

Tema seguinte- surgimento da vida na terra

Mito da criagdo desenhado e escrito.

Cartazes com a teoria da evolugfio da espécie desde os vegetais até os grandes
répteis

Elaboragfo de texto

A descoberta do fogo
Os mitos sobre esse tema e as modifica¢des advindas dessa descoberta

O Homem comecga a fazer cultura
O que ¢ cultura: as manifestagfes culturasi dos grupos indigenas e a relatividade-
ndo ha'cultura melhor ou pior mas diferengas
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Visita ao museu paleontologico da UFAC e o tema: A Chegada do Homem nas
Américas

A teoria da passagem da Asia a America pelo estreito de Bering, com auxilio de
mapas

Geografia:

Localizacdo dos continentes com uso do globo e do planisfério

Uso de ilustrages sobre as grandes civilizagdes e suas indumentarias construgoes e
intrumentos cultarais

O gelo dos polos e a vida dos esquimds foi o alvo de maior curiosidade

Mapa etnografico de Curt Niemendaju, localizando a densidade populacional
indigena pré colonizagio

Historia das grandes navegagles e do descobrimento a partir do ponto de vista
indigena= os massacres as epidemias

A despopulagdo ¢ a identificagdo dos grupos atuais

Os ciclos de colonizagéo- pau brasil, cana mineragio
Filmes documentatios
O ciclo da borracha

Escrita sobra a historia dos massacres, ou as correrias- 1850 a 1953
Localizagdo dos grupos indigenas acreanos nomapa

Revolugdo acreana( assessoria de Fatima Almeida)

SPI ¢ Funai

Conflitos territoriais atuais no Acre face as frentes de expansfio, com recurso ao
mapa de demarcagio

Duragdo do curso de histéria: um mes

Avaliagdo:

Assuntos  solicitados que ndo foram dados pela falta de tempo:
Como foi que surgim o Governo?

Todos os paises tem presidente e governador?

Recurso ao texto, ao desenho e a linguagem audio-visual, filmes ajudou na
dinamizagfo da disciplina
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Heterogeneidade de nivel de bilinguismo do grupo dificultou o acompanhamento
integral. Mas esses casos foram uma insignificante minoria

Acompanham textos elaborados por Kanau sobre:
O sistema solar

A vida na terra

A descoberta do Fogo

O homem comega a fazer cultura

A chegada do Homem nas Américas
Os continentes

As grandes navegacgdes

O ciclo do Pau Brasil

O ciclo da Cana de agucar

O ciclo da Mineragio

O Brasil deixa de ser colonia de portugal
As correrias

A revolugio acreana

A Fundagio do SPI

Ciencias Sande- Vera Olinda

O que ¢ a disciplina ciencias saude.
O esqueleto humano, identificagfio dos 6rgdos, com um cartaz para visualizagdo

Plano de alguns topicos de urgencia a serem tratados
Formag&o do corpo humano- nmusculos ossos e articulagdes

Coragfio, sangue e circulacéo
Definigao e Fungdo do coracio

Papel do sangue no organismo, por que circula o sangue

Pulmges, rins, bexiga, figado.
DefinigSes e fungdes

Aparelho digestivo e digestdo
Orgdes que formam o processo de digestdo

Sistema nervoso
O centro do corpo humano como funciona

Metodologia comparativa: Apoveitou-se 0s ricos conhecimentos sobre o corpo dos
animais

Programa de safide
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Os alimentos ¢ seus constituintes

Vitamias e a letra que representa
proteinas

Agucar

Gordura

Quais os alimentos que contém esses constituintes
O que decorre de sua falta no organismo humano
Cuidados e necessidades alimentares

Agua- Capatagéo e cuidados

Os vermes- como chegam no organismo
Onde se instalam

Os tipos

Prevengao e tratamento

Doengas por bactérias

Por virus

Por animais

Prevengao, vacinas ¢ tratamento

Perspectivas: informar e fazer refletir sobre a importancia de alguns héabitos novos
para a melhoria das condi¢g8es de vida, sem desconsiderar as tradigdes
Reflexdo que ajude a compreensfo das duas culturas "mescladas”

Colaboragao da enfermeira Socorro Brasiliense, presidente da Associagad das
enfermeiras do Acre( 1 tarde)
Exercicios de fixagdoapds cada item

O programa de saude fo1 o mais apreciado pela grau de carencia neste aspecto. por
parte das comunidades
Proposta curricular pode ser pensada no futuro depois desse primeiro trabalho

1986

I Curso

Lingua Portuguesa- Nietta Monte ¢ Vera Olinda{ gramatica da LP e produgéo e
leitura em LP- redag#o criativa a la Samir Curi)

Portugues- Materiais didaticos e leitura com compreensdo- Dede e Katia
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Matematica- Luiz ¢ Sebastianni ( relatorios no livro "POr uma educagdo indigena
diferenciada",

Providenciar o material didatico para a formagdo de professores em matematica
preparado por Sebastianni e Luiz

Historia- Fatima Almeida
Também depoimento de Fatima resgatando seu trabalho

Lingua Indigena ¢ Portuguesa- Ruth Monserrat

Nao ha relatério nos arquivos. Resgatar material de exercicios e produgdes didaticas
e em " Por uma educagdo indigena diferenciada”

1986
III Curso

Lingua portuguesa- Nietta, Vera, Dede e Katia

Objetivou aprofundadamento do conhecimento da lingua portuguesa, conforme
solicitaram no curso anterior com vistas ao contato com a sociedade nacional

Alem da sua instrumentagdo como professores: aulas de construgdo de material
didatico, jogos e cartazes

Curso em 5 partes, com coordenacio de diversos professores:

Produgfio de texto/ redagfio criativa- Vera Olinda

Leitura € compreensdo de textos literarios jornalisticos- Dede e ka'tia

Construgdo de didaticos-Katia

Expressdo oral e escrita sobre temas pedagogicos- Nietta Monte

Exercicios de lingua portuguesa- correcdo ortografica, uso de pronomes,
concordancia nominal e verbal, derivagdo por sufixo e afixo- Nietta, Vera e Katia
Neste ultimo ponto, apostilas foram elaboradas para exercicio de fixagdo das
convengdes da LP

1-Textos de sua autoria com erro para serem corrigidos, compreendidos os tipos de
erro; troca de letra com sons parecidos, (surda sonora); troca de letras com sons
iguais, segmentagdo de vocédbulos, transcrigio de fala na escrita, erros morfo-
sintaticos, etc

2-Exercicios de concordancia nominal e verbal

3-Formagé&o de derivadas( prefixos e sufixos)

4- Uso do pronome pessoal, possessivo, demostrativo, interrogativo, indefinido

Evitou-se enfoque normativo, chamando-se atengdio para carater arbitrario e
convencional das linguas
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Também incentivado o interesse pela pesquisa dos correspondentes conceitos
gramaticais nas proprias linguas, além da fixagdo do alfabeto e do levantamento
lexical bilingue feito sob coordenagdo de Ruth neste curso.

Curso de portugues - leitura e construgéo de didaticos- Katia Simone.

Leitura de 4 textos do livro Fabrica do Indio e elaboragio de exercicios

Avaliagfio da professora: leitura foi feita alto pela maioria , com dificuldades para o
grupo qque seguiu a instrugdo de leitura silenciosa. Entdo foi feita orientagfio
didatica de possibilidades de aula de leitura alta, em circulo,, de paragrafos, frases.
Houve bom nivel de compreensfo

Exercicios foram elaborados sobre os textos por cada aluno, que escolheu o texto e
preparou os exercicios, enfocando a interpretagfio ¢ a gramética

Alguns fizeram ilustrag~es ¢ mini textos

Qutros tiveram bastante dificuldade e precisaram de ajuda permanente

O material montada ¢ pois um apoio a pos alfabetizagdo, complemento do livro
Fabrica do Indio

Dede Maia deu 4 horas em 4 dias, com leitura de 5 textos programados.
Leitura silenciosa executada em voz alta pois verificada dificuldade dos professores
em leitura silenciosa

Estudado tema da constituinte, estoérias e mitos
Exploragdo do 1éxico do texto- Exemplo em outros contextos do uso daquela palavra

Nietta e Vera- Redagfo criativa

Objetivou-se abilitar para uso fluente, original e critico da lingua portuguesa oral e
escrita

A escrita que sera a transcrigdo do portugues regional falado, numa fase inicial, até
que possam dominar fambém a norma culta, pensada a terminalidade de seus estudos
com o sistema oficial

Explicitagéo do plano de trabalho para o ano de 86 e a avaliacfio do seu trabatho na
escola- um plano que reflita sobre o calendario- o horario que cada um passa a
cumprir para atender as reinvidica¢des das comunidades.

Um horario adequado as caracteristicas de cada escola, a ser estabelecido pelo
professor em coordenagfio com a comunidade,

Contetdos curriculares serdo uma transmissfo do que studaram no curso € a
aplica¢do dos didaticos editados em alfabetiz e pos alfabetizagdo

Combinada a criagio de cartilhas nas linguas pelos alunos, ativiade considerada
prioritaria
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Curriculos planejados: Poyanawa- Portugues segunda, Matematica, Lingua
Poyanawa, Historia, Ciencias
Horario- 7 as 11 30, intervalo de 15 minutos

Kaxinawa- Edson- Contetdos- pontuagéo, virgula ponto parado, ponto seguido
Letra maiascula e mintscula

Frases

Ditado

Leitura- tudo isso para os adiantados

Para os atrasados- outra maneira

Na matematica

Somar, contar subtrair, multiplicar e dividir porcentagem
Jogos como o caga tesouro

Contar com sementes

Ensino sera a transmissao do aprendido nos cursos

Calendario de 3 vezes por semana

Horario 8 as 11 1 as 4 horas- 6 horas aula

12 a 11 dias ao mes

72 a 66 horas por mes

Com querosene também a noite

Ano todo 144 dias de aula

Também definida a avaliagdo do rendimento escolar- sistema de provas ou revisdes ,
3 vezes ao ano, sem caracteristicas classificatorias ou eliminatorias.

Também definido o material didatico predominante- os de autoria, com wuso
facultativo de outros

Vera

Objetivo- estimular a criatividaede em lingua, com técnicas de redagéio para fluencia
flexibilidade e autenticidade do ato de escrever

Professores entendidos como autores de muitas escritas é ja linha de trabalho do
projeto

total de aulas- 8 aulas24 horas aunlas

Usado metodo de Samir Curi- as tres fases metodoldgicas da redagéo criativa.

Fase 1 fluencia e desinib¢fo do ato de escrever- tempo para esquentar, intimidade
cabega e caneta

Fase 2 Estimulo com leitura de texto ou imagem

Fase 3- Criagfio do texto a partir de um tipo de texto- descritivo narrativo e
dissertativo

Necessidade de melhor organizar os textos
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dimensfio politica e nfo so tecnica do aprender a escrita-"pode fazer denuncia,
mandar uma carta denunciando”

Escola com instrumento de agéo e transformagéo

Discusséio sobre o conceito de criagdo de textos e sua distin

¢do do sentido anteriormente conhecido_ "indio cria € jabuti”

Os varios sentidos das palvras na lingua portuguesa, sentido que se contextualiza no
texto

Criagio de texto e dialogo

As pontuagdes proprias do didlogo- Lingua falada e escrita

As demais pontuagdes- uso da leitura dramatizada, lido o texto com e sem pontuagio
De qualquer forma, o sucesso dos procedimentos néo significou um entendimento do
uso destes sinais, fato que s6 sera resolvido na sequencia

Diferen¢a entre narrar ¢ descrever-

Fatos, personagens, local tempo

Cor peso tamanho formato cheiro som

Instrumental técnico e reflexivo sobre a escola
Falta Ciencias- Saude( Filomena?)

Falta relatério Ruth Monserrat em 86.
Reflexdo sobre o Alfabeto das linguas indigenas

1987:
IV Curso

Lingua Portuguesa- Nietta
Ruth Monserrat
Telma Weizz
Ha relatorios e registros

Matematica- Abauna e Francisco Vieira
Tuiz Carvalho € Eduardo Sebastianni

Periodo- 1 de fev. a 15 de margo

Curso de lingua de Ruth e Renata Bondim

Elaboragfio de uma lista lexical com 155 itens de palavras desconhecidas nas linguas
maternas

Discussfio sobre a necessidade de revitalizagfio e atualizag&o linguistica

Pontos debatidos entre asssessoria € equipe:
1-ensino- aprendizagem do port. oral e escrita
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introdugdo a Lingua escrita em port. inicialmente

ensino gramatica da Lp, L2 dos profes.com desconhecimento da LI pelos assessores
diferenga das caracteristicas funcionais e estruturais da lingua oral com relagdo a
escrita

ensino de um léxico que ndo tem correspondente na LI

2-alfabetizagfo em LI
carencia de estudo descritivo

seguinte a alfab em Lp; pelo maior prestigio deste, transferencia de convengdes
graficas de um para outra

Elaborou-se questionario sobre situagdo sociolinguistica que foi preechido pelos
alunos- uso social qualitativo e quantitativo da lingua e do portugues

Matematica- Eduardo, Francisco, Abauna e Luiz

Sistema de numeragdo- Francisco

Adigdo

Figuras geométricas, arcas e volumes- Eduardo Sebastianni
Subtragio- Francisco

Multiplicagdo- Abatna

Geometria com o geoplano- Eduardo

Diviséo- Luiz Carvalho

Algoritmos

Regra de Tres- Eduardo e Abauna

Grande interesse e seguranga no uso dos algoritmos das operagdes pelos professores
Houve aulas de ciéncias com Filomena e Marta( sem relatério)

1988

V Curso

Lingua portuguesa- Nietta e Ruth

N3o achei nenhum outro relatério

Providenciar resgate deste curso- quem foram os professores?
Matematica- Luiz e Maria Lucia

Ciencias - Filomena Vergueiro

Nio ha relatério no arquivo

1988 V curso

Nietta Monte
Portugués- Bilinguismo
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Conversa sobre bilinguismo

Produgio de texto coletivo em portugues para fixar nogdo de frase
Estudo da silaba x letra na formagao silabica- ditongo, hiato, digrafo
Exercicios estruturais- concordancia nominal e verbal

Fita da assembleia indigena- papo dos monitores

Conversa sobre alfabetizagdo em portugues: como esta sendo ensinado o portugues?
Letra, silaba, palavra ou frase. E a lingua indigena?

O aluno le e escrve?. Produz textos?

Sua escola ¢ bilingue? Por que?

Vocé esta sentindo falta de cartilha na sua lingua?
Topa fazer uma neste curso?

Vocé acha que ensinar as letras soltas € importante?
E o que mais vocé deve ensinar?

Voce explica o significado das palavras?

Exercicio oral
Fale ligeirinho palavrascom m b ¢ ch fv 1r

Anote cada um dez destas palavras
Agora forme frases com algumas destas palavras ouvidas

Passe para o negativo
Agora vamos fazer ditado- Escreve algumas das frases faladas por voce

Agora faga perguntas, interrogagdes usando as palavras  quem o que quando como
por que aonde

Complete com as letras-c¢ssszxchgj

Ele- eram muito engragados
Vo-e tem cabe-a grande

Debai-o da ca-a tem lenha

Os pa--arinhos cantam

Vou pa--ar men-agem na Difu-ora
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Observe
Iludir ilusio
Decidir decisdo

Bole uma cartilha na tna linguna a partir das palavras do pequeno dicionario feito com
Ruth Monserrat

Tome cuidado para pegar todas as letras do seu alfabeto
Agora esolha uma palvra para cada letra e desenhe

Faga o quadro silidbico também e exercicios para o aluno completar

Questionario sobre bilinguismo:

Seus alunos falam portugues como 1 ou 2 lingua?

Voce faz exercicios de treinar falar a lingna oral?

Ou voce trabalha com eles direto na escrita?
Voce acha que os alunos podem aprender a escrever sem antes falar uma lingua?
Como voce comega a alfabetizagfo.: com lefra silaba palavra ou frase

Quando voce pede ao aluno para escrever uma estéria completa?

Voce pede seu aluno para ler quando?

Que tipo de textos voce pede para eles lerem?

Voce tem livros de estdria na escola?

Voce explica o significado das palvras e dos textos das cartilhas e livros?

Exercicio de associagdo de palavras a partir do estimulo letra
P S C B M naposi¢o inicial meio final

Agora forme frases unindo duas ou mais destas palavras
Passe para o negativo
E para o interrogativo

Escreva 3 das frases no caderno ,
Faga um texto completo com as plavras do quadro
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Leia alto para a turma
Ruth Monserrat- lingusa

Lista lexical com letras problematicas em diferentes posi¢Ges
As que se realizam por diversos fonemas- x=[ksz s x ]

Matemética com Luiz Carvalho, Abatna e Francisco.
Falta relatorio

1989

VI Curso- Lingua Indigena Kaxinawa- Vera Olinda e Nictta Monte, realizado em
junho,durante 15 dias na aldeia do Paro4, Feijé com 7 professores Kaxinawa
Objetivo- introdugdo ao uso escrito, com produgo textual e reflexdo linguistica
sobre a lingua kaxinawa

Leitura do livro de Capistrano de Abreu sobre a lingua Kaxinawa- Ratxa Kui,
sobretudo noa segdo referente ao estudo gramatical da lingua

Produgfio de uma mini gramatica critica e criativa tendo como referéncia inicial a
andlise feita pelo autor

Produgdo de uma 1 cartilha em lingua Kaxinawé pelos professores presentes- com
textos de leitura e exercicios de compreens#o.

1989 VII Curso

Matematica- Abauna, Luiz Carvalho

Maria Licia '

Avaliagio do trabalho de matematica em curso com Abauna e Francisco Vieira-
ensino de fragdes- e demais aspectos .

Curso de niimeros primos- potencias por Maria Liicia martins

Relatorio de avaliacdo da apostila de fragio preparada por Abauna e Francisco -
UFF

Observa-se necessidade pedagogica do estudo de miltiplos e divisores previamente
ao de fragBes, com utilizagio de recursos concretos- operagbes de ordenagdio
classifcagdo, substitui¢do correspondencia.

Proposta de ensino em espiral, onde toma-se como centro o "relato de experiéncia” e
cada elemento sera desenvolvido em ritmo recorrente e diversificado.

Objetivo geral curso M. Lucia de Niumeros Multiplos e divisores
Criar curiosidade sobre estrutura multiplicativa dos niimeros inteiros, para entender
a categoria matematica de propriedade

PN
P
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Tal conceito comparado a natureza- arvore e suas propriedades, homem e sua
propriedades: propriedades, coisas que ajudam a dizer "o que é"- certas propriedades
definem grupos de seres_classes, outras sdo unicas

Isto transposto para compreensdo das propriedades dos nfimeros

Especificos:

Classificagdo de um grupo de niimeros em primo

Exame de qualquer nimero para saber se pode ser produzido por outros numeros
multiplicados, ou mimeros que sejam seus divisores

Trataro casodo 1 ¢ 0

Numeros quadrados e sua aplicagio para o calculo de 4reas

Estudo de fragdo para compreensfio nao mecanica das propriedades e operagdes
simples :

Objetivos psicopedagdgicos

Criar coragem para descoberta, a divida

Trazer praticas coletivas de cooperagio

Questionar o aprender tradicional, juntar prazer e aprendizagem
defender direito de ndosaber

Viver préitica ladica

Incitar desenvolvimento de 16gicas

Néo abrir m#o do auto aprego

Expor-sse como professor, ousar

Néo isolar o fazer do aprender

Processo didatico

Construgdo de um baralho, jogo estruturado de 30 cartdes

nele escritos numeros de 1 a 30

Associagao 1icial com a idade dos professores

Relagdo de figuras com valores para aprendizagem do conceitode multiplo
Associacdo entre a presenga de uma das 4 figuras do baralgho( arvore passaro sol e
Iua) ¢ 0 mimero multiplo

e ausencia dessas e o primo

Introdugdo ao conceito de poténcia e

Estudo de areas

1990

VIII Curso (s6 para Kaxinawa em Tarauaca e Colonia 27)
Matematica com Maria Lucia Martins

Cartilha testada

Lingua Kaxinawa- Nietta Monte
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Estudos morfosintaticos , padronizagio do  Alfabeto Kaxinawa e treino da
alfabetizagdoem L. [

N#o ha registro.escrito nos arquivos em forma de relatério. S6 os materiais
produzidos pelos professores.

Lingua Kaxinawa- Nietta Monte

Estudos morfosintaticos , padronizagio do  Alfabeto Kaxinawa e treino da
alfabetizacioem L. I

N#o ha registro.escrito nos arquivos em forma de relatério. S6 os materiais
produzidos pelos professores.

1990
IX Curso

Lingua Portuguesa- Vanessa

Vera

Nietta ( sem relatério, sé pos textos usados ABC do preguigoso ¢ Saga

Amaz0nica) ‘
Aldir Santos (sem relatorio)

Matematica- Maria Licia R. Martins
Geografia- Renato Gavazzi
Ciencias-Saude- Marta

Lingua Portuguesa- Lingua Indigena- Adair Paldcio (nfio h4 relatdrio, mas a
Gramatica Simplificada como resultado do trabalho)

1990-VIII Curso na Col6nia 27 e na cidade de Tarauaca para professores Kaxinawa
Professoras Maria Lucia, Nietta Monte e Pingo { CTA)janeiro- 2 semanas 15
professores Kaxinawa

Treinamento com o material de matematica de autoria de Maria Licia

Treinamento da didatica da matematica para ensino de criangas :

Uso de situagdes vividas para resolugao de problemas matematicos- a vaca abatida, a
divisdo da carne por aluno e o custo do animal para pagamento do dono.

A merenda escolar também pensada mateméaticamente

Preenchimento com compreensao da proposta de Cartilha de Educa¢fio Matematica
para Criangas da Floresta elaborada por M Licia.

Operagdes matematicas e logicas elementares- classificagdo ordenagfio

Sentido do mamero na tecelagem

Numeros e tempo cronolégico do individiuo- idades
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Orientagdo no espago- geografia dos pontos cardeais

Nogdes de fora e dentro

Lateralidades- esquerda direita, frente costas

A matematica do corpo- o que tenho de dois de tres de cinco, etc

Orientagdes pedagégicas: Primeiro trabalhar com as criangas no préprio corpo
depois vai ao papel ,

Aprendizado dos conceitos "muitos alguns nenhum" usados para responder sobre o
corpo- Quantos cabelos?

Nocio de mais e menos

Contagem e representagdo da quantidade por simbolos- através de materiais
concretos( sementes

Par e impar
Menor ¢ maior niimero impar e par ( ndo ha maior pois numeragao néo tem fim)

Formas geométricas( com multiquadro) usando nogfo de maior e menor, dentro e
fora

Angulo e geometria do quadrado, etc

Fases da lua e ordenagiio- crescente e decrescente

Exemplo da didatica de matemética com criangas com as criangas do 27: nogio
matematica de mais e menos com as idades- mais velha, menos velha: ordem
crescente e decrescente pelas idades

Classifcacdo com multiquadro- cor tamanho forma, etc

Estudo da simetria com desenhos espelhos pecas do M Q

Conservagfo da quantidade através das possibilidades de soma( 7= 4+ 3, 5+2, etc)
Fases do desenvolvimento e a operagdo de adig8o"fases da cabega": contagem de 1
em 1 depois semisoma, depois conserva a totalidade € nao erra mais

Orientaglees para ensino a partir destas fases

Divisdo dos grupos por fases e distribui¢do na semana dos grupos

Discusséio do calendario escolar- orientagio da professora M> Liicia para os
professores aumentarem ritmo da escola

Acordo sobre calendario( 8 horas 3 x por semana= 24 h. semanais

Questdo salario x apoio comunidade

Operagdes aritmeticas atraveés da distribuigfio ( uso do baralho) Adic¢do e Subtragio
Medidas de area- metro . hectare

Uso de papel dobradura para ex. geometria do quadrado e retangulo e calculo de
area '
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Leitura com comentéarios dos textos anotados os dados no quadro
Importancia do conhecimento de satde pelo professor para substituir agente quando
necessario

Matematica

Educagido matematica- Maria Licia Martins

Duragéo 25 junho a 9 de julho

Colaboragio de Renato, Vanessa e Trini

Alunos 15: Xima, Maria Chagas, Fernando, Antonio, Miguel, Paulo, Joaquim,
Edilasom, Nicolau, Julio, Raimundo, Renilda, Armando, Francisco e Riberaldo
Objetivo geral- vivenciar atividades cartitha educ matem. para criangas da floresta
para poder usar na escola pds curso

Objetivo especifico- contetdos

Organizagéo sala de aula

Lista dos alunos nome ¢ idade

Organiz espago temporal clanedario lateralidade ritmo direcad e sentido ( corpo
objeto espago )uso de flechas

Propriedade fisica dos objetos

Simetria do corpo, figuras, geométricas

Conservagio da forma

Operagdo légicas elementares

Operagdo em dupla entrada- diagrama

Vocabulario 16gico matematico - todos algum nenhum etc

Vocabulario espago temporal

Contagem erros orientagéo

Conservagio quantidade- mimeros

Aditividade dos nimeros naturais

Estruturagdo nameros naturais

Adico e subtragio sem e com reserva

Multiplicagio nogfo de

Distribuigdo

Objetivo didatico
Saber desenvolver atividades com operagBes concretas sem uso de cartilha
Saber usar cartilha com acompanhamento trabalho dos alunos

Materiais utilizados no curso

Carogos barbante espelho

Baralho de trés tipos

Multiquadro

Sacos de pano

Cartilha

Graficos e diagramas- dupla entrada arvore calendario
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Desnvolvimento do curso

Didatica dividida em dois tempos integrados: aulas a partir de situagGes concretas-
usc de materiais

Feitura dos exercicios da cartilha e critica de sua forma de elaboragao

Aulas dos professores

Objetivava-se entendimento da matematica da agfo sem pre requisito leitura escrita
quando ha'uso de atividades concretas, desenhos, o fazer do aluno

Atividades:
1-Organizar-se com grupo
Lista do "eu sou"
Feitura calendario de junho numa folha com 7 colunas e 5 linhas
( embora tais capacidades ndo sejam da cultura tradicional, fazem-se necessarias
para o letramento a escolarizagfo)
2-Propriedades dos objetos
Vidro de tinta serviu como disparador- tamanho forma cor, etc
dificuldade de relacionar especifico com seu geral e nomear o atributo, clssificar

Dificuldade conservagio da forma quando variada no espago - caso do menino-
"estagio pré concreto

Operagdes 16gicas elementares

Classificagdo com materiais concretos( sacos, M.Q, carogos), nimeros( pares e
impares), eles proprios( mulheres, homens, tipos de roupa, lingua indigena)

Ordenacio

Altura-fila feita com eles
Tamanho de cestos
Ordem ds numeros

Correspondencia
COm maipulagio de carogos ver onde tem mais e menos sem contar

Orientagéo espacial- dire¢éo e sentido e simetria

Metodologia- uso do corpo para identifcagad dos pontos simétricos
Simetria do papel desenho dobraduras; lateralidade e orientagio trabalhados
concomitantemente & geografia, com Renato

Estudo das cores ( que nem sempre sio conhecidas) Nuances de cor
Atividade com orientagfio no espago com mini mapa desenho com flechas sentido
esquerda e direita
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metodologia avaliagdo foi avaliar a cada grupo de atividades, € ndo provas

Contetdo _

Classificagfio ordenagao correspondencia. transformagao e substituigdo

Numerag¢io e conservagfo da quantidade-

Base 10.Uso dos saquinhos para compreens o do a cada dez ensaca.

operagdes de adigdo e subtragdio nos saquinhos- a visualizagfio do sentido dessas
operagdes, a natureza- ela se passa dentro da quantidade que serd desmanchada para
que se possa tirar 0 numero menor

Uso dos baralhos que nos parece ser um apoio util e do MQ.

Trabalho de classificagfo ordenagio e correspondencia pega nimero com MQ

Com MQ trabalhada estrutura multiplicativa do material( associagZo cor valor)
Potencia no MQ- associagio cor/ valor azul valor 2 ou ao dois ao quadrado, ao tergo,
ao quadruplo, etc

Outro procedimento uso vocabulario 16gico matematico- algum, nenhum, cada um,
todos
E espago temporal, longe perto entre encima sobre etc

Diagrama de dupla entrada- esquema de dificil assimilagéo por seu formato grafico
que envolve multiplicacio logica- orientagdo cruzada
Um aluno entretanto resolveu muito bem esta questdio

Feitura da cartilha e avaliagio das dificuldades- como a terminologia logica
O diagrama linha e coluna

UM a mais e um a menos

O simbolo flecha para convencionar as relagdes ( no exemplo parentesco)
Objetivo cartilha € organizar organizando-se

Cobre os contetidos curriculares das primeira fase do 1 grau

Critérios conceito trabalhado - com fungfo de para avaliar cartitha
Critérios seguintes- tem valor o assunto

A atividade esta clara

zBem distribuida diagramada

Esta na hora certa ordem de dificuldade, complexidade

Aulas pelos professores, avaliadas como sem estudo e planejamento

Numeragao em lingua indigena- ex Jaminawa kaxi e sua estrutura aditiva- ha termos
para até tres e a partir de tres soma-se os elementos

Avaliagao do trabalho- contraste entre a concepgfo ativa ¢ organizada do tabralho da
assessora- matematica a¢do ¢ a tendencia passiva e tradiconal dos professores
indios- nfio sabe como conciliar estas tendencias.
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Sessdes de cinema com filmes documentérios da cinematecada F C

Observagdo Ha um curriculo do curso escrito por dois dos alunos seringueiros para
apresentagdo ao Conselho:Tal curriculo € lista das atividades e contetdos
vivenciadas nas disciplinas bastante préxima da totalidade do curriculo descrito
pelos assessores em seus relatorios

H4 que se fazer levantamento das varias apostilas de LP feitas por Nietta Ruth
Renata Vera Dada Katia etc com os dados de conteudo curriculares estndados

Por ex.

Morfologia- Classes de palavras( Renata Nietta e Vera)

Fonologia e morfologia com Dadé

Concordéincia Nominal e verbal- Katia( Fabrica do Indio)

Apostila de genero e nmamero de Nietta e Ruth

ETC

X Curso 1991
I mes de duragdo ntre 8 de julho e 8 de agosto
24 professores de 6 etnias dos quais 9 participavam pela 1 vez

Geografia
Marcia e Renato
150 horas aula

Levantamento de areas tematicas da nova disciplina, registro por escrito dos temas
Baseados nestas explicou-se o sentido da geografia na sociedade envolvente
Solicitados desenhos e textos sobre seu entendimento do que é geografia

lista de temas gerados dos desenhos e textos e eleigdo de trés destes para estudo-
primeiro esquema do curso- eclipse, que estava acontecendo na época ¢ era assunto
da midia

Primeiro esquema

A terra no mundo Geografia da aldeia O que é mapa A populagio do Brasil O que é
mundo

A eclipse foi trabalhada com recursos como teatro texto poesia histéria de
antigamente observagfio do fendmeno com negativo de filme e vidro queimado
teatralizagdo dos movimentos de translago e rotagfo

Cartografia indigena

Desenho de mapa da aldeia sem orientagfo prévia

Idem da érea indigena em carolina sem orientag#o

Discussdo de mapas nogdo de simbolos e de representagdo pelo desenho
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legenda para os mapas feitos

Escala com aula de matematica € geografia
( Quase todos solucionaram sua escala com relagfo hora caminhada espago)

Criagdo coletiva de mapas com escala das areas indigenas

Mapas fisicos de relevo vegetagdo e hidrografia

Populagéo

Economia

Animais

Escritos textos sobre esses assuntos

O que € o Acre?

Quem ¢ o0 outro?

O mundo o que é

Foram escritos textos diversos

Introdugéo
Geografia o que €
Eclipse

1-Cartografia Indigena
Nossa terra indigena

O que é mapa

Nossas aguas

Nossas florestas
Nossos bichos
Calendario geografico indigena
Nossa economia
Nosso povo

Nossa cultura

O que ¢ sentir ser indio

2 Cartografia do outro
O que o indio pensa do branco

para a cartilha

O que o indio diz sobe o que o branco pensa dele

O que € o Acre

O que € Brasil

O que € cidade

As cidades que conhego

As cidades que ja ouvi falar
0 que € mundo

baseado nestes

Foi discutido curriculo de geografia para as escolas da 1 a 5 séries

1 ano
O que € geografia

temas:
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O que é mapa- cartografia indigena e do branco
Geogrrafia na area indigena e aldeia
Povos indigenas do Acre

2 ano

Terra no universo

Geografia dos fendmenos da natureza

Histdria de antigamente- o saber indigena e o saber geografico
Hidrografia

vegetagao

relevo

clima tempo vento

3 ano

Territorio brasileiro

povos indigena do Brasil

quem € 0 outro

geografia do Brasil e do Acre- fisica economica e humana

4 ano
Geografia do Acre

5 ano
Geografia do Brasil
e do Mundo

Professor da UFAC deu aulas de "Geografia da Chuva"( José Alves Costa)

Lingua portuguesa

Vera Olinda

Uma abordagem lingiiistica da alfabetizagéo

16 horas aula

Objetivo geral

Repensar as praticas didaticas e planejar novos caminhos de ensinoaprendizagem
com apoio de nog~oes linguisticas e metalinguisticas: Fazer Compreender a dificil
relagdo de representagio das letras e sons da fala

Apresentou se diferentes ocorrencias desta relagio

1-Variedade de correspondencia som letra dependendo da posigdo- exemplo o
transcreve som u, ou seja "o fala u", assim como " e fala i"

2-Correspondencia multipla letra-som

3-Correspondencia maltipla som-letra
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4 etapas da alfabetizacio das quais 3 achou-se importante abordar no curso, a partir
do alfabeto da LP viuse:

1 -AS SETE LETRAS QUE NAQ MUDaM= Relagfio monogamica ou bionivoca
letra-som=ex dopb t d f v ,e avogal a devem ser as primeiras na
alfabetizagdo. Sugestdes de palavras frases versinhos musicas rimas entre as s'labas

2 UMA LETRA COM MUITOS SONS- Poligamia com restrigao de posigfo-
atividades de pesquisa para verificar este conceito

3- 0 MESMO SOM REPRESENTADO POR VARIAS LETRAS-

As partes arbitrarias do sistema

Virias letras na mesma posig¢éo com o mesmo som- som de /s/ realizado por ¢ s ss x
lzZi=zesx

/x/=x ch

/k/=quck

Lingua Portuguesa
Aldir Santos de Paula

Assuntos de interesse- escolha dos conteudos do curso
Pontuagdo

Prefixo/ sufixo

Separagfo de silabas

Til

Cedilha

pronomes

Tonicidade

Sinonimos/antonimos

Acentuacio

Encontros vocéalicos e consonontais
Artigo

Sujeito, objeto, verbo- analise sintatica

Desenho dos sons- as letras
Diferengas ortograficas LP( mais etimoldgica e em alguns casos fonética) e a LI,
(mais fonética)

Uso da cartilha de Adair Palacio e feitura dos exercicios nela solicitados( dificuldade
nesta parte mais que na leitura da cartilha)

Objetivo da cartilha Introdugio a Gramatica € capacitar para a reflexdo
metalingiiistica como instrumento para pesquisa da prépria lingua e melhor
compreensdo da LP

Conceitos trabalhados- letra silaba palavra frase lingua orl e escrita classificagfo de
silabas quanto ano numero de silaba e quanto as ténicas
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Avaliagdo destes conceitos com a professora Nietta- Gramatica bilingue:
Letras na Li- alfabeto- quantas sdo as vogais e consoantes?

Quais sfo os digrafos em sua 1.1?

D¢ ex. de ditongos em sua lingna

Quais sons de sua lingua que nfo tem em portugues?

Com que letra voce representa o som da letrac antes deaou-eantesdoei

H4a monosflabos disssilabos trisssilabos em sua LI? E oxitonas....

Matematica
80 horas aula
Kleber Gesteira

Escolha do conteudos

Divisdo

Fragdo

Regra de trés

Porcentagem

Necessidade de dominar as trocas compras divisdo de doses de remédio calculo de
aumentos dos pregos

Aulas noturnas

Com grupo mais atrasado soma de parcelas simples

¢ outras operagdes como subtragdo. Uso de materiais concretos representando
dezena e unidade

Fragdo e soma de fragdo

Discutiu-se os materiais didaticos de que se utilizavam- Mobral Poronga ¢ Ed Mat.
para as criancas da floresta

Decidin-se construir nova cartilha

Lista de contetidos julgados importantes para entrar:
Numerag¢io

Numeragéo de base dez

As 4 operagdes

Fragdes

Numeros decimais

Porcentagem

Geometria

Autoria da cartilha-produgo de 41 paginas de exercicios pelos professores
Criag#o das capas e sua selegdo
Porcentagem-problemas em porcentagem( coordenagio de Man4)
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Combinado o uso e avaliagio do material para posterior aperfeigoamento no
proximo curso

Relatorio geral

Nietta

pEDAGOGIA iNDIGENA

5 ENCONTROS =20 HORAS AULA

Bilingiiismo e condigdes atuais de diglossia

Quadro feito pelos professores sobre situagio de sua comunidade escolar no
bilinguismo oral e escrito- caso I em que LP ¢ L1 e L1 é L2 ¢ caso Il inverso

Analise quantitativa por critério nago, de como anda a situagio na regido com regra
de trés

CsoI62% e caso Il ¢ 38%

Se contabilizado por critério Numero de escola, 14 aldeias fazem parte do caso IT e
24 docaso I

Curriculo bilingue

Apos este diagndstico surpreendente para todos pensamos formas de intervengdo
pedagdgica a nivel do desenho curricular

Discussdo de uso das linguas em diferentes niveis e materias- geografia e a criagfo
de cartilhas nas linguas

Matematica e os neologismos

Estudo do curriculo oficial de lingua do estdo com a leitura critica da proposta
curricular e de alguns didaticos- leitura de textoss desses sobre o indio

Feitura de alguns destes materiais pelos professores individualmente

Objetivou-se nesta parte destabuzar a relagdo com o oficial no projeto, sempre
avesso aos materiais oficiais e capacitalos criticamente para seu uso seletivo

leitura sem problemas de textos absolutamente descontextualizadps mas com grande
motivagdo- "a escolinha da dona ostra"!

‘Leitura da constituicdo sobre os direitos e uso de procedimentos compreensivos
com dicionario e inferencias- verbetes de enunciados simples
Sugestfio da tradugfo da constitui¢do em LI

Prolongamento do trabalho de bilinguismo com estadia de professores por mais duas
semanas para produgéio de materiais diversos

Objetivo de fazer cartitha € politico-pedagégico, ligando-se 4 formagfio da
autonomia ( em rela¢fio ao uso passivo de cartilhas feitas por outros),

¢ a reconstrugio da identidade em processos educativos

Proposta de curriculo elaborada
I série- objetivos: aprender escrever e ler-
Conteudos- letras silabas palavras frases textos
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2 série- reforgar aprendizado leitura escrita-
Diferenciar melhor letra e som suas principais dificuldades

Contetidos -digrafod hiatos ditongos
Introdugio ao estudo gramatical- morfosintaxe

3 série _
Pesquisar, conhecer gramatica da lingua.
produzir material didatico de apoio a escola
Continuar escrever ler texto mais dificil
Contetdo- estudo da gramatica da Li
Elaboragio de dicionario com as primeiras 10 letras do alfabeto da LI
Organizar jornal da escola
Livro de historias da aldeia
Estudo dos pronomes
Idem dos numerais

4 série

Continuar ler escrever

Conhecer gramatica da Lingua

Produzir material para escola e comunidade

Contetdos

Estudo dos verbos

Elaboragio do dicionario com as demais letras
Novas palavras- neologismos

Tradugfo de textos didaticos € outros

XTI Curso 1992

Matematica- Kleber Gesteira
15 dias de aulas-65 horas aulas

Contetidos _
2 questdes para introduzir- O que vamos fazer em nosso curso?
O que precisamos aprender em matem?

Ficou decidido fazer a 2 a cartilha da matem para as escolas( a 1 em 91)
O curriculo da matem para as escolas indigenas
O relatério das aulas de matematica
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Para o curriculo resposta mais frequentes: 4 operagSes, fragdo, numeros decimais,
regra de trés, porcentagem, potenciagéo e raiz quadrada

Fixa¢do do conteudo de soma antes de operar com, também com relagio a
"quantidade", niimero, sinal ¢ igual.”

Tentativa de conceituagdo deses termos matematicos nas linguas- Poyanawa e
Kaxinawa

Discussdo sobre a aula de matematica na escola- "ndo sé armar e resolver contas mas
discutir e construir idéias

Discussdo sobre como iniciar o estudo da matematica na escola com exemplo ao
vivo de aula dos professores

Escrita no quadro do nfimero e seu cormrespondente em quantidades desenhadas,
Contagem de objetos, nos dedos ou usando partes do corpo- "nosso corpo esta cheio
de matematicas"Leitura alternada dos niimeros, copia dos nameros e treino da escrita
Metodologia do ensino-

Ordem da introdugio a matematica

Idéia- quantidade

Nome- niimero

Simbolo- escrita

Necessidade de tornar concreto para a crianga os conceitos € sO depois nomea- las-
crianga deve pegar, manipular etc antes da representagdo por desenhos niimeros

Uso de jogos e cantigas para fixa¢do Exemplos destas brincadeiras

Cantigas fichas advinhag@es filas purrinha pares de cartdes com relagfo quantidade
namero { O jogo € achar seu par), domino

A cartilha € Gltima etapa- apds a fase concreta € o uso de cadernos

Teste com as 4 operagdes ¢ 1déia sobre unidade dezena e centena
Discussdo da cartilha 1 feita no curso anterior

Significado sobre o termo "organizacgio”

A organizago na escola com o aluno - 0 uso do caderno e da cartilha

O papel do professor na escola

A ordenagdo do ensino matem- do concreto as representagdes

Treino da cartilha e as dificuldades- dific por exemplo de ddesenhar mais um e
menos um- mudar instrugfo- desenhar a quantidade que vem depois

Discussdo entre professores sobre se ha necessidade de tanta enfase nas operagBes
concretas- se eles aprenderam com a escrita, € se seus alunos ao chegarem a escola
ja vivenciaram estas situagdes de manipulagfio...Pos-se assim em davida a
metodologia sugerida, ensinada por Kleber e M hicia nos altimos cursos!!!

Manipulagdo de caixas de fosforo com mesma quantidade de palitos para estudo da
multiplicagio e sua propriedades



PIDNDIDNDIDIIIIINIIIIIINIIIIDIRINNDIINDNDRNNINNIRRNDIRINNDINDINY B

tabuada
Fragdo com cartolina retangular e circular
E a cartilha da UFF. Analisadas as dificuldades( pag 43 ¢ 45)

Proposta curriculo para as escolas e os materiais didaticos correspondentes do item 1
a0 23

Com os itens 24 a 46 discutiu-se os conteudos de cada e solicitado a produgio pelos
alunos de materiais para a 2 cartilha Foram produzidas 31 folhas contendo desenhos
historias eexplicagSes para 2 cartilha

Curriculo das escolas por 51 contetidos( Kleber) e num quadro amplo de contetdo
procedimentos objetivos ( M. Liicia) encontra-se nos arquivos ou em anexo a essa
proposta de formag#o de professores

Formagdo de equipe de professores para orientagdo dos mais atrasados

Fragao com uso de cartilha de 87 e cartolina

Problemas matematicos- o que é um problema ? E um prob mateméitico? Como
resolvé- lo?

Problemas de frag8o, namero misto.

Frag&io com copo de agua

Fragfo prépria e impropria

Fragéo aparente

Fragdo equivalente e simplificagfio de fragSes

Divisfio e metodologia de seu ensino

Discussdo da soma subtragdo e multiplicagdo e sua ordem de operar das unidades
para as dezenas e a divisdo das dezenas para as unidades

Nuameros decimais

Planejamento € Metodologia de ensino de 2 linguas
Tereza Maher ajudada por Sandra

de 13 a 1= 59 horas aulas

26 professores participantes

Objetivo= formagdo didatico pedagbgica no ensino daslinguas nio maternas dentro
"abordagem comunicativa"

Também como secundario objetivo- aumento da competéncia comunicativa dos
professores em IP em. produgfio e compreensdo oralestratégias de leitura e
consciencia critica e pratica de uso estratégico da linguagem em contexto
burocratico

1-Formagdo didatico pedagégica

Discussio de "metodologia”- a diferenga entre metodologia do branco e do indio
Aula dada por professor em LI para os colegas que nfo sabem a lingua para
entendimento de sua metodologia de ensino:
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Verificou-se seu uso de palavras descontextualizadas e ou ambignas quanto a sua
fungio pragmatica

Com excessio de alguns que ensinaram eram fungdes pragmaticas de depedir
agradecer pedir informagio

Precederam a escrita dos enunciados a4 sua produgéo oral

Tradugio dessas escritas e sua copia

Leitura das sentencas escritas e repetigdo

Nenhum uso comunicativo do material estudado

Aulas de uma lingua estrangeira- ingles para exemplificar a discussfio sobre o uso
daquela metodologia - escrita-tradugfo-copia-leitura

Contraste com outra metodologia de cunho comunicativo_ compreenséio e produgfo
com repeti¢do grupal e individual

Reflex8es sobre vantagem de uma metodologia em relagfio a outra- fazer coisas
naquela lingua como agradecer comprimentar convidar...

Principios pra orientar €nsino comunicativo

1- o professor deve ensinar o que os alunos querem e precisam aprender

2- 0 aluno deve ouvir-entender-falar-ler-escrever

3- falar é faze coisas usando a linguagem. o professor deve ensinar o aluno a usar a
L2

4- o professor deve apresentar as palavras novas em contexto

Discutiu-se que a escrita da L2 ¢ prejudicial ao ensino pois sobrecarrega a cabega da
crianga ainda nfo alfabetizada em sua L1

Também o problema da traducfio automatica do material de L2. Exemplo da aula de
ingles onde entenderam sem tradugio

Diferengas culturais do uso da llinguagem em L1 e L2- agradecer ¢ feito em forma
nfo verbal na maioria das linguas indigenas( funcuionamento stcio-pragmatico das
diversas linguas) e perigo de transferencia de conceitos de uma a outra
Entendimento do potencial das fun¢des pragmaticas da linguagem para planejamento
do ensino

Metodologia- procedimentos e técnicas

Atividade de aquecimento

Dramatizag&io do didlogo introdutério pelo professor

Pratica da fungdo chave com repetigdo em coro-individual e grupos

atividade de expanséo

pratica de perguntas e respostas

criagdo e dramatizagfo de didlogos pelos alunos

Atividades complementares como o desenho do didlogo
Exercicios gramaticais

Atividade de leitura de fala e escrita

Poema- Ah se eu pudessse-para treino da condicional
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A fungfo € pois um fio condutor num curso de linguas mas inclui outras praticas
Musica enquanto procedimento muito explorado
Aula dada pelos professores com a m'sica Carolina de Chico Buarque

Enfase ora na Compreensdio oral ora na escrita, variaram entre as aulas dos
professores
Outras técnicas para aumentar competéncia oral de uma lingua 2 como ouvir textos
gravados
Escrita de uma pequena estéria para compreensdo oral
Lista de fungoes ¢ sua revisdo com montagem de dialogos por grupos
Gravou-se didlogos com cada uma dasfungdes
Avaliagdo por escrito € outra oral em dois momentos do curso
Aumento da competencia em LP era objetivo secundario foi portanto trabalhada
mais rapidamente:
1- Compreenséo e produgdo em LP
Texto Bororo para compreenséio extensiva e intensiva
Conversa telefonica
Pedir e entender orientacfo espacial na cidade
2-Estrategias de leitura
Maior velocidade de leitura( Livrar-se do habito da leitura falada silabicamente)
Maior auto-confianga na leitura- fazer inferéncias sobre o sentido- ndo interrupgfo
da leitura para entendimento com a busca do significado ao final da leitura do
paragrafo ou texto

3 Consciencia critica e pratica para uso estratégico do portugues
Uso manipulatorio da lingnagem em contexto burocratico-os controles velados da
compreensdo, dos turnos de fala e dos tdpicos sobre os quais se fala. Pensar
estratégias defensivas a estes controles
Pronomes de tratamento( curiosidade de um professor)
Quem sio as autoridades?
Dramatizag¢fo de situagSes burocraticas - eventos communicativos interculturais em
contexto burocratico _
Simulagdo de Indios em Situagfio de ReinvindicagGes
Exposigdo da pesquisa de Tereza na Funai com dramatizagio dos didlogos
Estratégias de enfrentamento interacional levantadas pelos professores
Pedir que o outro repita
aprender muito vocabulario
explicitar o controle exercido
tentar voltar ao assunto interrompido
evitar interrupgdes
levar por escrito a pauta a ser discutida

Duas fung8es de linguagem recapituladas pedir explicagfo e retomar o topico
interrompido
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Lingua portuguesa- Lp com Vera Olinda

5 de fev a 12 de margo- 56 horas aula

Objetivo dar continuidade a capacitagido dos profesores nos contetidos gramaticais e
a base cientifica dos conhecimentos em LP para em metodologia comparativa
estarem instrumentados pra a normatizagio de sua LI-em estudos de autoria da
propria LI e suas leis.

Também trabalhou-se a leitura ¢ compreensfio de texto visando melhor equilibrar a
capacidad de produgio com a de compreensdo observado pela lingUista Teca- fato
que se explica pelo dominio como L2 do portugues pela maioria dos professores

E pelo pouco uso de textos em situagdes culturais de leitura nas aldeias para além
das cartilhas de autoria

Estratégia de leitura com base em Grellet" Develloping Reading Skills"
Objetivo aumentar velocidade e adquirir autoconfianga

Textos curtos e informativos xtraidos de jornais sobre os quais se pedia informagdes
especificas( localizagdo de certas informagdes )-

Alem de outras atividades orais sobre o texto e outros escritos, do tipo mais
convencional ligados a escrita

Produg@o e Leitura de anuncios em classificados

Leitura com entonagio espontinea

Poesia e sua forma gréafica e o uso do sentimento, a paixdo

Produgdo escrita dos professores

Corregiio dos aspectos ortograficos pontuagio acentuagio

Textos de carater jornal'stico para treino do ensino de portugues- leitura silenciosa
com compreensdo ¢ elaboragao de exercicios pelos professores

Estudo da gramatica com base na de Farraco e Moura , 1992 material de apoio
principal

Cada grupo de professor dava aula sobre ceros conteidos da gramatica como a
classificagio de fonemas- vogal semi vogal ¢ consoante

Uso da musica e jogos para ensino desses conteiidos gramaticais- foram dadas dicas
de atividades

Apresentagio de todos os conteudos curriculares da gramatica de Faracco para que
se sitnassem nos passos ja dados e o que falta aina

Revisdo do matenial de préalfabetizagio editado pela CPI em 91 com objetivo de
brincar e aprender as "primeiras letras"

Pedagogia Indigena-

Teoria e Pratica da Educacédo Bilingue

20 horas aula
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Objetivo- Planejamento das praticas curriculares numa perspectiva bilingiie,
especialmente da area de linguas

Contefidos- Os varios modelos de Educ Bilingue no Brasil e no Mundo
1-Assimilagdo= L2

2- Transigfo L1-L2 ,

3- Manutengfo ou recuperagdo L1+1.2

Objetivo  especifico desta discussdo -levar a consciencia as contradigSes
complexidade escondida sob o termo e autoavaliagfo das realidades curriculars dos
26 professores . (em alguns casos mais préoximos de um ou outro dos modelos)

As dificuldades de implantagdo do modelo manutengfo pela ausencia de estudos das
linguas- resolu¢do € de que a propria escola empenhe-se neste estudo(ex da
geografia)

A pesquisa sociolinguistica

Diglosia e bilinguismo- luta entre dois movimentos- em dire¢io aLP e a LI

A diferenga dos processos de aquisigdo oral da Lingua materna, primeira lingua oral
e a primeira lingua escrita, na maioria deles o portugues( dados da pesquisa)

Outro dado da pesquisa apresentado € o aumento verificado da competéncia em LP
dos alunos e a retragdo em LI

Necessidade de reorientagio do ensino da LI desde a alfabetizagio até os demais
niveis

Quadro do blingiiismo de cada professor, escola e alunos- MLp MLI BDLP BDLI
BEq '

Atualizagdo dos dados pelos préprios professores sobre a situagZo de bilingiiismo
das escolas

Escrita da proposta curricular para ensino bilingiie de 1 a 4 série( continuagao do
iniciado no 10 Curso de 91), levados em conta os conceitos da teoria do curso de
metodologia de ensino da L2.

Importancia de um curriculo gerado em discussao pelos professores e a diferenga
com a mmaioria das escolas onde os curriculos j4 vém preparados e devem apenas
ser executados

Proposta curricular bilingiie dos professores:

1 série-

Lingua Indigena

LI- L1- Ouvir entender e falar e s6 depois escrever o alfabeto Também ler, ouvir
musica ¢ cantar na sua lingua. Das letras fazer as silabas e com essas familias formar
as palavras e com essas formar as frases conhecidas e ler algumas que o professor
vai fazer.

LP- L2- Portugués, s6 depois de saber falar e escrever em sua lingua materna. O
aprendizado da escrita serd também com 0 mesmo metodo de letras as frases
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Ou seja, na proposta elaborada pelos professores os pontos comuns foram a
oralidade estar precedendo a escrita para a maioria , que parecem ter assimilado os
conceitos trazidos no curso de Teca

Com relagdo a escrita grande enfase no método sintético e pouca ao entendimento
dos significados.

Ha uma homogeneizagio do tratamento do ensino de L1 e L2, dando-se para ambos
a mesma enfase nos aprendizados orais. Ambos sdo tratados com as mesmas
atividades.

Para a alfabetizagdo sao mencionados 0s mesmos procedimentos na aquisigio da
escrita de L1 e 2. Necessario refletir a diferenca de aprender a L1 escritaea L2 e
pensar se alguém sc alfabetiza duas vezes ou s6 uma.

Para a 2 série

Aumentar a capacidade de conhecimento das duas lingunas

Mesmas atividades da 1 série com mais atividade de escrita e leitura
¢ estudo de letras com sons diferentes e sons com letras diferentes
Monossilabos dissilabos e trissilabos

Pequenos textos € escrita de nomese ler escrever cartas ou bilhetes
Oxitona, paroxitona ¢ proparoxitona

Dialogos e fungdes da linguagem

Donde observa-se aparecimento na 2 série dos estudos gramaticais ¢ enfase maior
nas escritas com significados- textos, didlogo( ausente na 1 série)

Concepgdo de que primeiro as unidades menores € s0 depois o texto e a fungio
social da linguagem pela incorporagio do studo das fungdes na escola

Para a 3 série

Sem esquecer as quatro fungdes lingilisticas de falar ouvir ler escrever, o aluno vai
estudar mais a gramaética nas .1 e 2

Vai prosseguir as atividades de antes

Fazer textos para leitura

Cartas

mensagens

Gramatica e fungdes da lingua i

Observa-se a preocupagdo com uma escrita como comunicagio com o outro, mais
do que nas primeiras séries, onde a escrita € mais expressdo individual de valor
comunicativo menor

Para a 4 série os professores sugerem:

Estudo das classes morfoldgicas ( dos pronomes aos verbos)
Pontuagio e acentuagio

E o estudo do 1€'xico novo em textos, musicas, pequenas estdrias
Objetivos:
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J4 saber escrever tudo que sabe falar bem tanto na Lp quanto na LI
Deve ser bilingue da 3 série em diante

Avaliacio final do curso de pedagogia indigena- curriculo bilingne

Duas  questdes-O que voce entende por  educagio  bilingue?
Ponha na ordem as capacidades que os alunos devem desenvolver para aprender
qualquer lingua:

Analise dos diaros de classe

Leitura das praticas curriculares registradas nos diarios de alguns deles e sua
avaliagfio coletiva nas ocasides dos cursos

Trechos selecionados dos diarios e leitura com compreensfio destes a partir do
seguinte:

Quais as matérias ensinadas, as atividades relativas a estas materia?
Ensino igual para todos os alunos? Se separou grupos, como os separou?

Quais livros usou?

Fez jogos e brincadeiras?

Ou usou so6 a cartilha?

A escola é bilingue ?

Ensinou a cultura indigena ou s6 a dos nawa?

Objetivo desta unidade € capacitd-los para uma pratica curricular autdnoma e
consciente e criativa, com solugdes diversas dependendo da sitnagfo de bilinguismo
de cada escola

Distribui¢io do diario para 93 e orientagfo para que anotem-
Dia de aula, Nuamero de alunos presentes, conteudo curricular, atividades,
dificuldades e problemas enfrentados, materiais utilizados

Alem disso combinou-se um plano de aula com os seguintes pontos

Dia, horario, as matérias, as atividades para os grupos de alunos

Este foi um plano simplificado a que chegaram os professores a ser melhor
explorado em proximos cursos

Uso da musica em LP como demonstrativo de recursos de ensino da oralidade em
situagdes significativas( pratica comum em algumas das escolas como a de Nicolau)
Objetivo geral desta proposta de trabalho pedagdgico com os professores € ajudar a
identificar as contradi¢8es da cultura escolar- desembaragando-se progressivamente
dos aspectos reprodutivos quando repressivos e criando uma escola com um
curriculo a servico de suas reais necessidades, e da revitalzagio de sua cultura e
lingua.

Geografia do XI Curso
Marcia e Renato
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26 professores
90 horas aunla

Primeira etapa apresentagio do livro de geografia produzido em 91- fez-se corregio
e revisdo de 12 textos e de alguns desenhos que faltavam para concluir o trabalho

Segunda etapa- ojbjetivo foi a integrag@o saber indigena e o saber geografico escolar
com aulas expositivas dos dois professores

1-Geografia o que é- foi vista a histéria desta ciéncia- os primeiros geodgrafos-
vigjantes

e seu estudo da geografia da natureza ou fisica- relevo, clima vegetagio hidrografia
a geografia humana- o homem a economia o dinheiro e a riqueza

2- A terra no universo- movimento de rotagdo e translacio

3- Historia da ocupagdo do territério- origem do migrante nordestino{ através do
mapa estudo do percurso geografico percorrido)

4- Estudo do atlas geografico ambiental do Acre( aulas de grupo sobre temas). Foi
feito estudo das legendas

Temas trabalhados-

Mapa politico do Acre

Evolugio historica do Acre

-Territério 1912, idem 1940, estado 1962, estado 1975

Solos

Geomorfologia

Vegetacdo

Aptidao agricola

Clima

-temperatura trimestre mais frio e mais quente

-temperatura friagem

-anual

-precipitagdo trimestre mais chuvoso e mais seco

-precipitagio

~classificagdo bioclimatica

Populagdo 1877-1950

idem 1960 - 1990

Populagao urbana e rural

idem economicamente ativa

Extrativismo

Agricultura

Industria e comércio

Transporte e comunicagio

Areas de protegfio ambiental

Geografia do Acre
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Acre politico hidrografia e areas indigenas( com desenho em cima de mapas do
estado do Acre) sempre acompanhadas pelo mapa politico do Brasil

Estados brasileiros ¢ as cinco regides

Hidrografia-Acre e Amazonas

Limites e fronteiras do Brasil

Etnias-origem do povo brasileiro

Geografia do mundo-divisdes norte-sul

Hemisfério norte e os paises ricos

Idem sul e os pobres

Visita a Funtac-setor de caﬂograﬂa para estudo do processo de elaborag:ao de mapas
Fotos de sat'elite de regides do estado

Visita a fabrica de coca-cola para conhecer industrializagfo de produtos

Avaliago final anexo ¢ planejamento do curso 93( contetidos geografia fisica com
estudo dos fenomenos como a chuva, vento, friagem, trovio, nuvem,etc l
Construgfo de um curriculo de geografia para as escolas-a partir da 3 serie

3 serie

O que € geografia

Os mapas-orientagio -localizag&o
Geografia dos fenomenos fisoicos
A terra no universo

Geografia na area indigena

4 série

Geografia do Acre

Geografia do Brasil

Geografia cultural

Geografia de outros paises do mundo

Elaboragio de uma coletanea de textos do livro de geografia de Visentini e Vlach, a
que chamou-se livro do professor, além de txto de Terri- "o que sdo terras indigenas"
e parte do Aconteceu especial relativo ao Acre, com objetivo de que os professores
continuem sua capacitagdo durante o ano.

Linguas indigenas
Sandra Machado
40 horas aula

Dois grupos
Lingua Kaxinawa- Joaquim Mana
Sistema de ortografia e gramatica Kaxi
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Objetivo atualizar os professores Kaxi com os estudos realizados por Joaquim e
Adair Palacio

As demais linguas foram agrupadas para elabora¢io de materiais didaticos em Li

e discutir o ensino de linguas na escola

Viu-se o que ja havia de material em i paa cada escola e como completar levando
em conta o nivel de proficiéncia dos alunos

Situagdo verificada foi a seguinte

Manchineri , Jaminawa, Yawanawa Li é L1 e ha dois grupos de alunos separados em
alfabetizados e ndo alfabetizados

Katukina idem porém sé ha em LI nfo alfabetizados( naquele tempo descrito-agora
Jja ha os dois grupos)

Shawanawa, Apurina Li é L2 e h4 alunos alfabetiados no 45 e nfo alfabetizados no
14

Manchineri fez material de alfabetizacdo { 2) e um livro de texto para os ja
alfabetizados

Idem para Jaminawa( cuja cartilha anterior essta dificil para os alunos)

etc

Houve produgdo de materiais portanto a partir do diagndstico da situagdo de cada
escola que durou uma semana

Estudo de um léxico minimo da lingna Arara para esbogo de uma ortografia com
base nas lnguas Pano

Tradugdo de textos de geografia da cartilha para lingua Jaminawa

Exposigao do produto criado em Li

Avaliagio do trabalho realizado
Revisao do curso metodologia de L2

Estudo do tema educagfo bilingue a partir de texto de Zuniga - Unesco
Modelo manutengao e recuperagio

Habilidades para a comunicagao em qualquer lingua

Os objetivos da educ bilingue

O papel secndério da gramatica para a comunicagao

A atualizagfo lingnistica em Li para seu ensino na escola

Uso da LI na escola. A autoconfianga via Li

Gramatica posterior ao manejodominio oral da Lingua

Estudo comparativo das duas graméticas ap6s dominio oral

Histéria- Elder lanes
Objetivos- localizar as areas de interesse do estudo da histéria
Iniciar capacitagfo para a pesquisa em biblioteca, arquivos e centros
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(Conceituago de fronteira e fricgao interétnica foram o pano de fundo do curso)

9 dias de aula

Visiita ao museu da borracha , arquivo publico, biblioteca da UFAC e Laboratoriode
paleontologia '

Discussao do plano de curso

Atividade de recortes revistas para representar qual o conceito de historia( na
sociedade envolvente?)

Relagdo historia identidade

Entendimento da histéria

Uso de uma biblioteca

Cronologia e histora

Uso de barbante ¢ papel para fazer uma linha do tempo pensando o curso-3 fatos
importantes para cada professor e sua arrumagfo na sequencia do barbante

Conceito de cronologia , periodizagéo e fato historico

Historia de vida e linha do tempo- calendario e representagao do tempo cristdo
ocidental

Histéria nas sociedades fradicionais ¢ na sociedade envolvente- os registros
histdricos nas ultimas

Video- a guerra do fogo ‘e discussio da toria Darwiniana de origem do homem(um
dos temas de interesse)

Tentativa de resgate dos mitos de origem de cada grupo

Visita do arquivo e de revistas ¢ jornais do inicio do século

Museu da borracha- visita orientada Discussao do registro historico na historia das
sociedades humanas

Visita a biblioteca da UFAC e entendimento de uma instituigdo de pesquisa,
consulta de fotos de grupos indigenas da década de 30

Levantamento em jornais da biblioteca sobre assunto indigena e de borracha em

grupos
Laboratoério de paleontologia e estudo dos materiais fosseis

Histéria da presen¢a portuguesa no Brasil no descobrimento e no Brasil colonia a
partir da relagio com as sociedades indigenas

Avaliagdo final do curso

O papel do estudo da histéria para registro das histérias e tradi¢Bes orais de cada

grupo
1993-12 CURSO

LP- VERA OLINDA
10 encontros
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Objetivo- desenvolver habilidades lingiiisticas de leitura e escrita

Desenvolver maior velocidade e auto confianga na leitura além de possibilitar a
interiorizagdo da compreensfio de textos e permitir reflexdes formagfo de
conhecimentos e opinides sobre determinado assunto

Uso de literaturas variadas para a leitura com compreensio

Material teorico e metodologico do livro de Geillet- Develloping reading skills"

1- exerciciosde treino de capacidade de inferéncia

2- sentido do texto dado pelo repertdrio e expectativas

3-fungio comunicativa da leitura

4- variedade de exercicios apds leitura

5- leitura silenciosa{ em combate & tendéncia da leitura em voz alta)

6- olhar o texto no geral ( titulo, imagens, diagramacgdo, etc) sem ler, sé inferir
contettdos. Verificar depois se as hipéteses sdo verdadeiras

Atividades do curso

Leitura e escrita com base no texto "Brasil tem 180 grupos indigenas"

Produgdo de texto a partir de um trecho sugerido

Reunir texto com seu titulo

Escrita de titulo e de texto a partir dele

Identificar o erro de uma dada sentenca

Leitura e compreensio de "Cartas " ( Magada Soares 6 série)

Feitura dos exercicios do material acima e corre¢d com troca de cadernos

Avaliagdo com nota para os exercicios feitos

Leitura ¢ novo do texto cartas e discussdo sobre os varos tipos de carta e as
linguagens usadas

Escrita de cartas

Estudo da preposigdio ( solicitada por aluno) com consulta a Faracco, Ulisses e
Ernani Terra '

Reconstrugio pelos professoes do conceito de preposigio e feitura de exercicios
Leitura de matéria de jornal Folha de SP"estado omitiu niimero de massacre” com
inferéncia de sentido geral pelos aspectos periféricos da mensagem- titulo, fotografia
etc

Leitura para resgate de informag¢des precisasa sobre o texto

Leitura silenciosa e escrita de opinides

Exercicios de ortografia

Leitura € compreensio de depoimentos de professores seringueiros sobre a fungao da
escrita

Informagdes sfo solicitadas sobre os textps lidos, do tipo localizar certos dados.
Comentarios do tipo opinativo sobre os depoimentos.

Treinamento para uso do livro de portugués feito durante o curso e editado pela CPI
naquele periodo junto a mais dois de matematica.

Planejamento e metodologia de ensino de linguas
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de 11a22de 93
52 horas aulas
( e mais 3 dias com Vera e Nietta)

Conteudos

Apresentagdo dos professores x a dos assessores € a diferenga de estilo discursivo
Estilo curto/objetivo branco x estilo de caso narrado indio- diferenga de tempo gasto
Objetivava-se entendimento das diferengas pragmaticas entre as linguas, e a partir
dai tomada de decisdes sobre os comportamentos discursivos nas diferenttes
situagOes

Causas dessas diferengas apontadas ligadas ao letramento e ao modelo econdmico

Explanagio dos professores sobre o uso dos conteiiddos e metodologias do curso
anterior nas praticas de ensino aldeias ( s6 os Kaxi do Purus escreveram em seus
diarios as "Fung&es")

Atividade com uso do futuro pretérito em situagdes hipotéticas, com exercicios
estruturais e dramatizacfo do dialogo

Construgio de caga palavras

Leitura de um texto de Krenak

Revisdo de nogdes de leitura como inferéncia a nao silabagio e a velocidade, técnica
de interrupgéo da leitura e continuagio por outro

Linguagem coloquial ¢ misica onde revistos procedimentos metodologicos vistos
anteriormente

Atividades preparatérias para elaboragfio de materiais didaticos em Lp( 2) e Li(5)
Diferenga entre livro e livro didatico

A discussao sobre o mito em Li e seu uso como didatico. ( ndo € apropriado para tal
fim de leitura intensiva( leitura de pormenores, compreensio fina do texto) , mas
para a leitura extensiva- promovendo a fluidez e a compreensdo global)

Concepgio linguistica comunicativa explicitada pela Teca-

o livro deve conter amostras de lingna em uso, para contato dos alunos com formas
de funcionamento discursivo da lingua alvo

amostras relevantes e reais ou factiveis

variedade das atividades para motivag¢io

planejamento do livro e das aulas- o fio condutor para a construgio das unidades
apresentou-se plancjamento do livro Guarani ( temas e subtemas)

Decisdes sobre a escrita dos materiais- se com tradugao para o portugues ou s6 na
lingua. Planejamento minucioso com alguns dos professores do trabalho a ser
realizado- fio temético e inclusfo de atividades Iudicas em LI

Insisténcia na determinagio de um minimo planejamento para a elaboragio do livro
feita como avaliag8o final por teca em seu relatorio para explicar a diferenca de
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qualidade entre os produtos finais( Manchinert x Yawanawa) Pensar porque para

quem ¢ como do material

Avalia a inconsistencia da complexidade linguistica dos textos no livro jaminawa,

devido a competencia distinta dos dois autores em escrita em Li)-ou seja a tal

graduacgfio de dificuldades deve ser mais observada

Retirada de exercicios muito simples do material dos yawa como de separagdo de

silabas € visto na avaliagio como erro pois desconsiderou questdes como a

mutisseriagdo € o modo nao linear de ensinar- ir e voltar

material de LI como L2 - ex Apurind- fio comunicativo e ndo temético

- cumprimentar, pedir e dar informagdo oferecer aceitar alimento expressar um

desejo dar uma ordem

Material ancorado em praticas orais da lingua em sala e que requer mais tempo para

seu uso, apds alfabetiz em LP, materna desses(Estudo da fonologia - alofone e

fonema e sua representacfo escrita)

Elaboragdo do material em portugres como L2 com objetivo de alimentar ensino do

portug como L2 em dois estagios diferentes numa abordagem intercultural- dialogo

brancos ¢ indios.

Um dos livros o P 1 tem base funcional e o P2 tem eventos comunic com conflitos

lingiiisticos e ou extra lingiiisticos

Sugestio de que o projeto crie meios de producgfo de materiais didaticos nas escolas

durante o ano ‘

Port 1 e as fungdes de linguagem - grupos e produgéo do livro

Port 2 com base em outro livro desta natureza , elegida uma situagdo de conflito

foram criados os textos e atividades para as seguintes situagdes- documentos, saude,

viagens, compra e venda, burocracia, politica

Sugestdes curriculares de Teca para as aldeias

Aumento d volume de leitura nas Li

Criagfo de uma literatura infanto juvenil nas Li para compor bibliotecas de classe
com vistas de amadurecimento do leitor aluno e socializagdo do letramento extra

escolar em Li e diminui¢fo do desequilibrio entre o uso das 2 linguas

Avaliagdo de que o curso de metodologia deve ser substituido pelo de ensino de
lingua e ai embutida a questfio metodoldgica

LP e Ensino Bilingue
Nietta

Objetivos aumento da competencia em lecto escrita bilingue
Ajudar em sua capacidade de autoria nas decisdes pedagdgicas gerais e inclusive na
produgio de livros apoio ao curriculo

Contetidos trabalhados
Em busca do curriculo- a leitura dos diartos de classe como instrumento a avaliagdo
das praticas curriculares
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Em busca da correcdo- competencia de corre¢fio da produgio da escola e o feed back
para a

aprendizagem

Em busca da norma- estudo da gramatica da LP- instaurar a reflexividade
matalinguistica para aumento da competencia bilingue

Colaboragio na oficina de livros didaticos

Os diarios de classe- sua leitura critica e o planejamento dos textos para o ano -93(
aumentar a quantidade de informag oes sobre a escola)

Correcgo de textos produzidos nas demais disciplinas- histéria e geografia

Técnicas de corregdo como a autocorregdio em Lp e Li

Exercicios de base estrutural com concordincias etc j4 preparados anterirmente no
caderno de exercicios Fabrica do Indio foram feitos pelo grupo mais atrasado

Aulas de grupo dos mais adiantados sobre as classes gramaticais com planejamento e
orietagdo prévia ( Faracco)

Estudo comparativo com a gramatica da LI, a partir de hipdteses dos falantes
Objetivo do curso foi complementar o aumento de competencia bilingue com das
capacidades de ensinar aprender as linguas e as demais disciplinas que sfo
transmitidas através da linnguagem oral/ escrita

Geografia

Renato e Marcia

(4 curso de geografia)

Modulos :de Geografia economica ¢ fisica

Objetivo reforgo da relagfo escola comunidade contribuindo com a introdugio de
novas técnicas econdmicas utilizagdo racional do espago sem destrui¢do do ambiente

I modulo- geografia economica com metodologia de aulas expositivas e visitas a
projetos alternativos

Contendos

Histéria do contato e das frentes economicas, com leitura de pequenos textos
escritos na lousa

dramatizagdo destas informagdes pelos professores

Economiia do Ace no Brasil e no mundo- exportagdes importagSes- a produgio dos
municipios do estado

Geografia fisica- relevo, clima e h1drograﬁa trabalhando com o mapa do Acre Brasil
e América, e a relagfio com as frentes economicas.- elaboragio de um atlas indigena

Geografia cultural- objetivo de intercambio cultural e refor¢o da cultura tradicional-
cada etnia apresentou suas brincadeiras e rituais
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Visitas a projetos alternativos- no total de 5 Reca, embrapa, Granja e Psicultura,
Cila, Olaria.
para conhecimento de tecnicas de intervengdo produtiva no meio fisico

Modulo II- geografia fisica Chuva e vento, ou "geografia da natureza"
40 horas aula |
Objetivo responder a curiosidade dos professores com relagdo a nossa forma
cientifica escolar de explicagéo dos fendmenos naturats
Pergunta pedagodgica € como integrar estes dois modos de explicagdo sem que aja
substitni¢do do saber tradicional pelo escolarizado?

Metodologia- Levantamento das explicagdes culturais sobre os fenomenos das
etnias presentes- a chuva Jaminawa, etc.

Aulas do professor Reenato sobre os contetidos

Agua e terra- 0 nosso mundo

O ciclo da agua

Os estados da agua

Como acontece a chuva( textos adaptados do livro de Carlos Walter de 5 série)
Utilizou-se textos pequenos escritos na lousa e desenhos do professor ¢ dos alunos,
além de experimentos como a confecgdo de um baldo para explicar o peso do ar,
catavento e vela, para as correntes de ar, uma caixa de sapato com dois tubos com
chaminé e alcool para o aquecimento do ar o aumento de volume e sua leveza,
garrafa de 4gua gelada para mostrar a passagem da agua de vapor para liquido
Metodologia era de que aulas na 1LI fossem dadas por alguns sobre os assuntos
desenvolvidos

Sobre o vento foi feito levantamento dos contetdos conhecidos com textos e
desenhos e depois exposi¢do de conteudos do saber geografico escolar- (Carlos
Walter adaptado)

Oar

Atmosfera

Como se forma o vento sobre a terra

Umidade e pressdo atmosférica

Prova final sobre os contetdos
Revisdo de toda a 1 livro de Geografia com Marcia e Renato
Matematica

Kleber Gesteira
50 horas
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Objetivos:

Aprofundar os conhecimentos matematicos dos professores, sanar deficiencia dos
que apresentaram baixo desenvolvimento

Criar uma cartitha de matem'tica para as criangas iniciantes e reformar a atual, feita
curso anterior

Introduzir o uso de jogos e brincadeiras de cunho 16gico para o ensino nas escolas

O curso teve dois momentos

1- aulas de aapresentagdo e discussdo de jogos, sobre educagiio ¢ o papel do
professor e p ensino( 2/3 do curso0

2- aulas de desenvolvimento de conteudos

Contetidos

1- Didatica em matematica

Relato do que foi observado na asssoria de Kleber a escola do Purus ( Nicolau e
Raimundo)

Outros relatos das praticas

Discussiio de pequenos textos em toro do papel do erro no aprendizado- como
utilizear meterial concreto, a cartilha, propor problema e deixar soluccionar

Utilizagdo de jogos, com observagdes da assessoria propostos a escola
jogode troca, boliche, peteca, adivinha, com dados, da memoria, da velha, domind,
pega varetas, resta um (Manchineri), com barathos, da onga( Kaxinawa)

3- Confecgdo da cartilha

Este tema foi desenvolvido por todo o tempo e o produto final foram dois materiais-
pré alfabetizagfio em matematica e a alfabetizagio( operaces)

Cartilha antiga + mais assessoria + novas atividadees ( caminhos caminhos com
conta quadrados magicos

2-0 desenvolv de conteuds com 1/3 da carga horaria foi em 2 grupos-
G 1- os profes com deficiéncia nas compreensdes das opera¢Bes- as operagdes

G 2- os que ja dominam as operagles, com o0s seguintes tdpicos- regra de trés
percentagem problemas simples com uma incognta

Histéria

11 de janeiro a 11 de margo( todo curso), o de historia foi de 18 de fev a 1 de margo
Temas planejados com consultoria de Bessa

Amazonia pré historica

Amazonia pre colombiana

Amazonia colonial
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temas a serem mediatizados relacionados com a historia do Brasil e do Acre

Objetivo- dar continuidade ao trabalho do curso anterior
Trabbalhar com a histdriado branco para constrnir a histéria das sociedades
indigenas

Reconhecer diferencgas dessas visdes de historia

Pontos temas selecionados no 1 dia de encontro

1A sociedade portuguesa no descobrimento

2 A chegada do portugues

3- O Brasil colonial

4-A escraviddo negra no Brasil

5 A chegada da corte ao Rio

6- A independencia

A presenga das populagdes indigenas acompanhou o desenrolar de todo o curso, nao
sendo uma unidade especifica por na ter sido uma demanda do curriculo por eles
decidido( a ausencia foi uma amostra da histéria como vem sendo escrita pelos
vencedores) :

Objetivo expresso pelos professoes era trabalhar a histéria do Acredo nfo indio e dai
construir conceito de historia indigena- a partir conceitos como periodizagdo
estratifiagio e fronteira

Ainda objetivo de instrumentalizar para lidar com material didatico convencional e
construgdo comparativa do conceito de historia

Metodologia- produgdo desenhos e textos sobre os contetidos para a produgio de
uma apostila de historia para os alunos e verificagfio da compreensdo dos contetidos
trabalhados

Combinada outra apostila para uso - formag#&o do professor, além da do aluno
Produgdo da cartitha em grupos com elaboragio de texto desenho atividades sobre os
temas

A 2 cartilha seria a continuagfo aprofundada da 1

Sugestdo - integracdo do curso ao longo dos demais periodos intercalando-o com
outras disciplinas para quebrar monotonia de uma mesma disciplina 8 horas por dia
Divisao dos grupos por competencia em LP e escolaridade

Ciéncias da Natureza

Denize Gomes e Ronaldo Wigand Junior

Objetivo-formar professores com uma visdo critica do conhecimento cientifico
capazes de estimulaar seus alunos a curiosidade cientifica e a manipulagio da
realidade com objetivos praticos

Objetivos iniciais-

introdugfo ao metodo cientifico

iniciar programa de ciencias para ser implantado nas aldeias
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melhoria da qualidade de vida e melhor negociagfio dos produtos

estimular a consciencia de preservagio das florestas

introdugio a alternativas de técnicas e modelos de produgio

estimular a curiosidade cientifica relacionando saber tradicional/ popular ao formal/
académico

informa=los sobre seu direito perante a sociedade posse da terra e preservagdo
espago geogra'fico( palestra diregiga pelo IBama)

desmistifcar a express@io sistemas agroflorestais , que néo é a solugdo de todos os
problemas, explicando suas possiblidades

Contetdo

aula 1

Significado de ciéncia e sua utilidade
a importancia da floresta

o equilibrio ecologico

exploragdo madereira em reservas9sociograma)
aula 2

produgdo de mudas

plantio de arboreto

aula 3

calculo da area e volume

4 aula

calibragdo do corpo

uso da balanga

5 aula

significado de sistemas agro-florestais
sistema de produgdo

agricultura x floresta

agricultura tradicional x indigena

6 aula

legislacfo indigena( Ibama)

manejo da fauna( Funtac)

1-Conceito de ciencia definido como modo como o conhecimento é aprendido
descoberto -"ciencia descobre, registra e comunica"

As diversas modalidades de ciencia, entre elas as ciencias da natureza

Importancia da floresta e sua biodiversidade- equilibrio ecologico e o jogo da corda
como técnica- representando as diversas forcas que atuam no sistema

Discussdo de temas como o madereiro e a madeira- seu tempo de crescimento
orientagdes gerais sobre o uso racional da madeira

2 - aula realizada no Parque Zoobotanico-plantios de arboreto e o viveiro de mudas
Etapas de produgdode mudas- escolha de sementes, preparo sementeira, semeadura,
preparo substrato para enchimento dos saquinhos, repicagem, enviveiramento, tratos
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culturais que devemos tef em todas as etapas das necessidades das plantas, do tempo
que cada um passa em cad a esta'gio. Houve registro nos cadernos e davidas
discutidas

No arboreto foi visto experimento que consiste em plantio em pleno sol e em sombra
parcial capoeira). Identificadas especies comparadas a partir destes dois regimes
quanto 3 copa altura sanidade frutifica¢io tipo vegetagfo existente abaix de plantios
etc.

Estudado metedo para calculo da altura de uma arvore, via escala .Quantas vezes a
avore era maior que a pessooa posta perto da arvore- estimativa de um valor
satisfatorio

3aula - calculo do volume de materia cillindricas( madeiras ou latas). Observada a
dificuldade em contas matematicas que exigissem transformagdes das unidades de
medidas.

Experimento com latas de tamanhos diferentes e com regua mediu-se altura
didmetro transformacfo do diametro em 4rea calculo de volumes

Medida também a circunferencia de arvores com barbante ¢ depois conferida na
régua ¢ depois calculo no quadro

Experimento com feijdo colocadas sementes num copo e dentro de uma caixa para
germinar para ver onde germinaria melhor-se em claridade de copo ou na escuriddo
de caixa fechada.

Revisdo de calculo de volume( deficiencia ou do professor no metodo ou
dacompetencia matematica dos alunos)

Construgao de uma balanga, para atender suas atividades cotidianas de venda ¢
estudo de equagio

Calibragio do corpo para medig8o de tamanho altura com alguma precisdo( ristico
mas com eficiencia)

Comparagdo da balanga ristica com a convencional

Agricultura e os tipos de sistema agricola, para estimular reflexdo em forma de um
tipo potencial de sistema de produgfio para melhoria de produtividade e qualidade de
vida

relato das praticas como a época de preparo o tamanho . Definidos os sistemas
agricolas, florestais pecudria etc- introdutério aos sistemas agro-florestais, relatadas
vantagens e desvantagens-maior prote¢do do solo diversificagdo dos produtos
melhoria da qualidade de vida

Esclarecimento sobre legislagio dada antes pelo Ibama

Resultado da experiéncia, com feijdes cujo objetivo era refletir sobre o metodo
cientifico- diferenca no resultado sob dois regimes

Manejo da fauna nas reservas- objetivou se reflexio sobre conservagdo da caga com
resultado satisfatdrio
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Materiais usados no curso- barbante regua fita metrica trena latas de 500250 50 ml,
cabo de vassoura copo papel higiénico caixa de papel dgua balanga convencional e
outros

1994 XIII CURSO

LP- POesia

Claudia Matos

32 professores

3 grupos de niveis diferentes

Objetivo- elaboragdo do conceito de poesia como uso particular da linguagem( e
para nos equipe de educagao, habilita-os pra uso da LP e LI escrita via este genero
de texto préximo 4 sua tradigfio poética- estética( vide Bruna, A fala do chefe...)
Reconhecimento da experiencia poetica nos cantos

Leitura e observagio de textos para conscientizagfo da particularidade da recepgio -
prazer/beleza, as peculiaridaes seménticas da linguagem poética

Textos lidos- jornal Yuimaki, carta de professora, relatorio de outro professor e uma
quadrinha do jornal- segfo versinhos- para distingad das fung¢Bes objetivos e usos da
linguagem( Jakobson)

Qualficativos usados pels professores para o texto poético- bonito e interessante
Conceito poesia dado conecatdo com o uso poetico tradicional da lingnagem pelo
canto como rezas curasfestividade magia estimulo psiquico( para ganhar coragem)
conquista amorosa, cipo -

Leitura de letras de cangdes de produgdo anonima- cantiga de ninar canto de
trabalho, reza afro brasileira

Metodologia- leitura alto pela professora e alunos mais canto de alguns textos
Discussdo livre dos textos auferidas e desenvolvidas a compreensdo centrando
atengdo em alguns aspectos formais ou semanticos

Conceito de verso, estrofe e rima

Associagio entre letra e musica condigBes e efeitos de sua desvinculagio

Manuel Bandeira- O Acalento ¢ estudo de um tipo de musicalidade do poético-
donde conceito de ritmo, estruturas de repeti¢io caracteristicas do lirico

Verso livre, branco, de medida variavel

Metrificagdo contegem silébica, observada a redondilha maior também em varios
cantos indigenas

Poema em prosa- imagistica imaginagfo poética relagdo som e sentido

Tematica- Relagfio ser humano- natureza..- texto Manuel de Barros -
Histéria-Origem da poesia na comunicagdo oral e depois escrita

Defini¢do pelos professores de poesia( No final) e de texto poético em verso ou
prosa
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Revelou-se apreensdo dos aspectos semanticos e formais do genero

Observagdo analise do produto por Claudia- Nestes textos houve reprodugdo e
criagdo de versinhos populares e textos da tradigZo estruturados em nova versio
Textos em versos rimados geralmente

Divisdo ritmica normalmente ndo representada na escrita

Perspectiva lirica expressio animica vinculada a contemplagfio e valorizagao do
universo natural, além do humoristico critico parodisiaco

Sugestdo aprofundar o conhecimento do discurso poético na cultura indigena,
pesquisa que deve ser desenvolvida por eles mesmos.

Planejamento curso de 95, para completra o trabalho:

estudo narrativa literaria em prosa

ampliar elaboragfo das condigdes e modalidades do efeito estético estendendo a
outros campos da atividade artistica- artes visuais, musica, danga, levado em conta
os conhecimentos anteriores da tradicao e da produgfio contemporinea

estimular a produgfio intelectual de cariter estético- organizagdo de uma antologia
com textos literarios nfio indigenas

Elaborar encaminhar maneiras de integrar aquisi¢es dos professores no dominio da
linguagem com seu trabalho docente

Geografia
Marcia Spyer e Renato

Conteudos

Cartografia Indigena

Geografia do Brasil

Alternativas econdmicas , uso do territdrio indigena e preservagfo da floresta
Geografia cultural

Geografia da Natureza II

( reviséio geografia Acre- Atlas)

Objetivos:

Aprofundar o conhecimento cartografico- 4rea indigena, Acre ¢ Brasil'

Analisar a geografia humana e econdmica do Brasil, tendo como espinha dorgal o
curso a questdo étnica: quem € o outro?

Valorizar e revitalizar a cultura indigena , através dos jogos brincadeiras, cantos,
historias de antigamente, danga a ser apresentado na festa da cultura dos prof
indigenas do Acre e Sudoeste do Amazonas

Discutir e analisar a economia de cada povo nos dias de hoje e uso do territério para
equilibrio do meio ambiente

Contetidos- avaliagdo uso cartilha-93/apresentagio- relato/ enquetes- 4 horas aula
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alternativas economicas do territério indigena e preservagfo da floresta com
objetivo de fazer diagnéstico das principais atividades econémicas por A I, recursos
usados -questionério de recenseamento da economia da Al

diagnostico economico das A Iidem

mapeamento das atividades econdmicas de cada Al recursos mapa da area-
avaliacdo mapa

principais desafios pra a sobrevivencia dos povos - objetivo-levantar
problemas e desafios de sobrevivencia cultural e econdmica dos povos ind. do Acre
e , principalmente na questao da extracdo da madeira em terras mdlgenas e nio
mdlgenas- relato expenenma depoimentos, exposmva sintese

alternativas econfmicas, relato de experiéncia, visita a Ambrapa- obj buscar
alternativas para a fortificacdo da cultura e economia e conservagio da floresta-
visita a Embrapa, enxertio de citricos, bananas, pimenta do reino, plantio de citrico -
ravaliado relatorio da visita

conteddo geografia do Brasil

cartografia indigena do Brasil- localizar Brasil no mundo € na América ,
localizar os estados brasileiros, 4 horas aula, recursos mapa, expositiva dialogada ,
desenho no chio avaliacdo mapa

"quem € o outro?-analisar a formacgdo étnica do povo brasileiro e relacionar
com os povos indigenas- 4 horas, recurs depoimentos sementeira -ideias, expositiva
s'ntese, leitura texto

Brasil: pais subdesenvolvido e industrializado- analisar o uso de "branco "faz
do territério brasileiro-compreender subdesenv ¢ desenvolv- 4 horas, rec desenho
sementeira 1d¢€ias, teatro, leitura texto depoimento, exposi sinteseavaliagoa- desenho
e texto

O brasileiro ¢ a organizagdo das cidades- analisar a divisdo territorial do
trabalho no campo e na cidade, compreender a relagdo industrializagdes e
cresecimento urbano-discutir os problemas urbanos-4 horas- mapas senment ideias
teatro expositiva sintese, ava. com mapa

O brasil eiro e a geog do campo-analisar a atividade rural e economia
brasileira, descrever os principais produtos agricolas do Brasil , discutir o problema
da fome e a luta pela terra n Brasil, 4, sementeira, leitura texto, teatro, expositiva
sintese, avaliagio

geograf cultural dos opovos indig do Acre e Sudoeste do Amazonas- valorizar
a cultura através dos jogos danga historias, etc, recursos- misicass dangas teatro
brincadeira

construgio programa de geografia de formagio professores- rever a analisar a
proposta curricular de 93, construir a de 94- discutir contetidos do préximo curso-2
horas- expositiva dialogada, depoimentos, exposit. sintese

Matematica

Kieber Gesteira

Objetivos:

ampliar o conhecimento matematico dos professores
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avaliar o trabalho desenvolvido nas aldeias em 93

aprofundar ampliar discuss&o sobre jogos e brincadeiras

ampliar o material didatico publicado

Contetndos

Awvaliagio do trabalho realiazdo nas aldeias, por Metodologia- entrevista -conversa
com os prof em grupo ou individualmente

Avaliacfio do curso anterior e proposta para este ano

Organizagédo de 2 grupos -

G 1 - jaime, Joaquim, Manuel, Edson Ix3, Noberto, José Mateus, Geraldo, Assis,
Valdir, Jalio, Nani, Isaac, Isaias, Paulo

G2- Fatima Buke, Fatima Yawa, Edson Jaminawa, Adalberto, Nicolau, Raimundo,
Genésio, Antonio Olavo, Ant. Arara, Ant, Manchineri, Francisco Darios, Dasu,
Ceara, Benjamim e RUfino e Anastacio

Conceitos-niimero natural

sistema numerag¢io

sitema de base 10

valor absoluto e relativo

expressdes numéricas .
calculos de valores desconhecidos em igualdades
divisio com material concreto

Regra de tres , com concreto e de cabega( dificuldade na formalizag8o escrita)
Algebra- dific formaliz matem mas facilidade mental
equag@o com resolugda de problemas

resolugfo de expressdes matem e potenciagio
calculo de area de quadrados

radicagao

porcentagem

inflagfo € aumento de pregoo

Expressdo numerica com parentesis e potencias
Resolugdo de problemas

discussdo das solugdes aos problemas

disc do conceito de niimeros decimais

operagles com num decimais

exerc de multiplicagdo e divisdo de niimeros decimais e da utilidade deste tipo de
conta

Curso de ETNOLINGUISTICA

Adair Pimentel Palacio

40 horas aula _
Participantes- 30 professores de 7 etnias

Contetidos
Revisdio fonoldgica
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Morfossintaxe do substantivo, adjetivo e verbo

A Lp wusada para apresentagdo de conceitos transferidos para as 7 linguas,
comparativamente

As formas verbais trabalhadas foram as mats produtivas do portugues

Bibliografia: apostila portugues da CPI ac e Luft, Celso- Gramatica resumida,
Rodrigues, Aryon, Linguas Indigenas Brasileiras, Loyola, 1986

Programagdo das aulas

Fonética/fonologia

Diferenga vogal e consoante

As semi vogais

As letras

Nog¢Ges de digrafos: palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas
Vogais anterioress, centrasis e posteriores-altas medias e baixas

Silaba: padr&es silabicos -

A formagéo dos ditongos e tritongos

Dos 9 pad:8es silabicos do portugués ao reconhecimento dos padrdes silabicos das
varias linguas participantes

(as nogoes dadas encontram-se na apostila da CPI)

Informagdes

Nimero de linguas do mundo- 4500 e 12000( Crystal, Davd- The Cambridge
Encyclopedia of Language)

As linguas indigenas brasileiras- 170

As consoantes do portugues
Casosdor, 1

Silaba tonica

Ditongo e hiato

Quadro de consoantes

Correspondencia som e letra

Quadro consoantes portugues e das diversas linguas do curso
Nogbes de morfossintaxe
Substantivos

Morfologia-morfema

Raiz e morfemas gramaticais- sufixos( flexao)
Significado universal e gramatical
Morfologia do substantivo
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do adjetivo

Concordéancia nominal

Muito( adj) e muito( adv)

Artigo definido e indefinido

Verbos-conjugacdes

Modo, tempo, pessoa-morfologia do verbo

Modelo da 1 conjugagido

Verbos formas flexionadas

Indicativos-subjuntivos-imperativos

Tempos desses modos

verbos-formas nominais

Gerandio-participo-infinitivo

Verbos auxiliares

Tempos verbais do presente

Presente do indicativo( amplo e futuro)

Presente estar + gerundio

Passado concluido( pret. Perfeito)

Pretérito imperfeito

Futuro { ir + infinitivo)

passado do subjuntivo + imperfeito ou fut do pretérito

Imperativo

Relagdo pretérito imperfeito e passado subjuntivo( se...quando....enquanto € mas
Pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos

Pronomes nas diversas linguas

Preenchimento de quadro de consoantes e vogais nas diversas linguas
Numerais

Interjeigdes

pronomes interrogativos- que, o que, quanto, qual, quem, quando, como, onde, por
que,

(Fot feito texto explicativo sobre alguns desses temas)

Pedagogia Indigena
Planejamento e Avaliago
40 horas

Nietta Lindenberg

Objetivos: capacitar os professores para a pratica docente através do dominio destes
instrumentos intelectuais novos- planejar e avaliar na escola

Analisar a tecnica ja trabalhada desde cursos anteriores- os didrios de classe- como
retrato da escola e do curriculo em construgdo. "O que se pode ler nos didrios de
classe?"
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Discutir a pesquisa dessa assessora- A construgfo do curriculo..."-fez-se exposi¢do
das conclusdes da tese em relag@io a escola dos 3 professoores Kaxi do Jorddo

Fez-se também apresentagio de alguns fatos curriculares ercebidos na leituta
analitica dos diarios de 93-calendério, distribui¢io das aulas por disciplina, materiais
didaticos, etc

Distribui¢fio de trechos de varios diarios e aula de cada um deles com objetivo de
pensar os didrios de classe de 93 e a escola destes professores 1a reveladas

Exercitar attvidades de planejamento e avaliagfo escolar

Exercitar outras situa¢des de planejamento e avaliagio comunitarias-

Conteudos
Discussao dos diarios de classe de 93

Exposigio da tese- os 3 estudos de caso

O planejamento escolar- leitura de texto e discussdo

A avaliagiio escolar- idem

Preparagdo de sistemas de avaliagdo formativa e somativa
Preparagio de planejamentos escolares e extra-escolares
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Formas geométricas- linha fechada para caracterizar regifio dentro( interior) e fora(
exterior)

Nogio de limite

Nogéo de relagdo- qual a relagdo de 5 com 25

Operagéo de soma com jogo no terreiro

Numeros multiplos e primos

Teste da conservago da quantidade de Piaget com meninos 27

Dezenas e undades

Treinamento em lingua Kaxinawa- alfabetizagfio na escola
(Buscar informag8es sobre contenido no relatério de atividades e projetos da CPI ano
90 91)

1990
IX Carso

Lingua Portuguesa- Mara Vanessa

Vera Olinda

Nietta Monte ( sem relatério, sé pos textos usados ABC do preguigoso
e Saga Amaz0nica)

Aldir Santos (sem relatério)

Matematica- Maria Liicia R. Martins
Geografia- Renato Gavazzi
Ciencias-Saude- Marta

Lingua Portuguesa- Lingua Indigena- Adair Palacio (nfo ha relatdério, mas a
Gramatica Simplificada como resultado do trabalho)

1990 IX Curso

25junho/15 julho

15 alunos- 11 professores indios, dois assessores do Conselho Sering do Jurua e dois
alunos Apurina do 124km

CURSO GEOGRAFIA COM RENATO GAVAZZI- 10 AULAS DE 1 HORA E MEIA CADA= 15 HORAS AULAS

Contendos

DE ONDE SE SABE QUE A TERRA E REDONDA?

qUEM E MAIOR: O SOL OU A LUA?

POR QUE TEM DIA E NOITE

OS PLANETAS

POR QUE EXISTE INVERNO E VERAOQ? .
POR QUE A LUA PARECE QUE MUDA DE FORMATO NO CEU?
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Modalidades de textos a serem utilizados- noticia mensagem dedicatéria de musicas
entrevistas narragio de uma partida de futebol anuncio comenta'rio

Linguagem mais ludica, imaginativa- escrita de sonhos,, cartdo postal e ouvir ler e
dedicar musicas

Sequencia das atividades realizadas
Radio- escuta compreensiva e produgdo de programa dos profesores para ser
transmitido pela Radio Difusora- nacional do Amazonas

Escuta de reportagem com ensaio de testar a compreensfo

Discusséo sobre a linguagem de radio e de jornal

Leitura de noticias de jornal A Gazeta ¢ Rio Branco- compreensio do assunto geral
pelo titulo, de informag8es escaneadas, pingadas como data, etc. Notificagdo do
grupo sobre sua compreensdo do lido ( dificuldade metodoldgica do trabalho em
grupo, substituido naturalmente pelo individual)

Leu-se por alto, conteudo genérico da matéria, omitiu-se o especifico

Discutiu-se o jornalismo da noticia, do texto especifico de jornal- a estrutura
narrativa da matéria- o que onde como quando, etc

Fluencia e desinibigo com metodolgia de Samir uso do recurso cartfio postal

Coorregdo de texto com troca entre alunos ( que nfo funcionou direito pois pouca
capacidade de produgdo /compreensio da escrita do outro. Objetivo foi observar
avaliar tal capacidade)

Escrita de noticia

Leituta oral da noticia escrita por cada um com enfoque na dicgao enfase pronuncia
para fazer gravagio do programa

Comentarios sobre a diferenga de tipos de materias produzidas- o texto comentario
geral- a luta dos mdios o texto relatério e o texto reportagem sobre fatos

Sobre a clareza do texto para compreensio

Produgéo de pequenos textos sobre sonho
Leitura oral coletiva dos sonhos
Montagem de dicionario sobre sonhos- sonhar com tal coisa significa isso

Escrita em aluns casos bilingue de "mensagem"( lingnagem de dominio prévio dos
professores)

Diferenciagfo entre o texto mensagem e noticia- o grau de individualidade da 1a em
relaglo a segunda- s6 interessa a quem manda e a quem ¢é dirigida. Necessidade de
assinatura da mensagem, e nfo da noticia, referencia a data na noticia, que nao
precisa na mensagem cujo tempo esta sempre presente, imediato etc
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Gravagao final de todas as noticias e sua escuta no dia seguinte pela Difusora

Musica para ler e ouvir e compreender- ABC do preguigoso de Vital Brasil

Leitura da musica ressaltada a estrutura do didlogo . Leitura dramatizada de homens
e mulheres da musica

Escrita de pequenos didlogos

Escrita de sonho precedida de musica do cancioneiro popular "X6 meu sabia..."
Férmula estrutura da mensagem"Atengfo local assunto despedida assinatura”

Escuta de publicidades e a diferenga de tipo de texto e locugfio, com musica rima
vozes alternadas

Leitura de propagandas em revistas e jornais

Escrita de anincio para programa de radio e gravagdo dos antincios de borracha
castanha artesanato etc

Entrevista- simulagfio de pequenas entrevistas

Entrevistas para programa - cozinheiras da Fundagfo, estudantes de linguistica de
Recife, agente de salide seringueiro

Uso de gravador autonomo

Pauta. escrita para guiar a entrevista

Escuta do resultado coletivamente avaliagcdo dos probleminhas como repetigio das

perguntas

Discussao sobre o aproveitamento do curso pedagdgico de jornalismo radiofonico

Cantoria de cantigas por cada professor- regionais, religiosas nenhuma em LI{
recusaram)
Titular o programa de radio montado no curso

Correio didrio com mensagens anonimas entre alunos e professores
Cantigas para a escola foram gravadas par os professores interessados- cangoes com
ordens simples, de roda, de lazer enquanto por ex. desenham

Lingua Portuguesa- Nietta

Contetido- corregdo de textos produzidos no curso com jornalismo radiofénico-
publicidade

Elementos enfocados : letra maitiscula e minascula, pontuagio ¢ ortografia
Metodologta- uso coletivo da lousa para reescrita de seus textos e leitura do autor e

do leitor com observagdo sobre a diferenga entre ambas- maior fluencia do autor que
sabe conhece previamente o conteido da mensagem
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0S8 MEIOS DE QR]ENTACAO
AS LINHAS E CIRCULOS DA TERRA

OBJETIVO FOI INTRODUZIR ASTRONOMIA FORMATO DA TERRA OS PLANETAS SOL E LUA MOVIMENTO
DE ROTAGCAO E DE TRANSLACAO FASES DA LUA MEIOS DE ORIENTAGAO PONTOS CARDEAIS E
COLATERAIS E ROSA DOS VENTOS AS LINHAS E CIRCULOS DA TERRA LINHA DO EQUADOR
CAPRICORNIO CANCER

HEMISFERIO NORTE E SUL

Primeira semana discutiu-se formato da terra e a descoberta de que a terra é redonda
historia desde as navegacgdes até as fotos de satélites

Muitas perguntas sobre os satélites- quem os conduz,como fotografam.

Utilizag@o do glogo terrestre

¢ da laranja descacada e achatada para explicar o0 mapa mundi em planisferio

O globo também foi usado para explicar movimentos de rotagao € o dia e a noite
Experimento do globo e de uma vela acesa

Segunda semana trabalhada com os meios de orientagdo, pontos cardeais e colaterais i
Uso do proprio corpo- brago direito apontando o nascente, leste e esquerdo, o i
poente, leste, o norte em nossa frente e o sul nas costas 1
Desenho dos mapas da regifio em que vivem indicando os 4 pontos

Desenho da rosa dos ventos e localizagio de areas e aldeias indigenas

Utlizou-se chio da sala em forma de cruz para localizar pontos cardeais e colaterais

Terceira semana- linhas e circulos da terra

Uso da laranja para nogdo de linhas e hemisfério. Observag8es sobre os polos e o
verdo e inverno polares

A vida nos polos-Os esquimés € os animais dos polos

Clima das regides equatoriais

Procedimentos e recursos didaticos:
Utilizou-se muito mapas do Acre e areas indigenas nas duas ultimas semanas
Todos temas acompanhados de graficos ilustrados textos mapas globo terrestre

Lingua Portuguesa- Vanessa

Objetivo

Desenvolver capacidade de escrever textos diferenciados com uso social corrente

" de expressdo em lingnagem original e pessoal

" competencia em convengdo da escrita tipo- pontuagdo acentuagio ortografia
generos diferentes de textos

"Meios- Produgfio de um programa de radio a ser veiculado e posteriormente nsada a
metodologia para a escola indigena
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Corregao pelo leitor ¢ pelos demais a partir sobretudo do item tamanho das letras
maiiscula/ mintscula, troca de letra surda sonora ausencia de concordancia verbal
de plural infinitivo/ 3a pessoal presente singular

Sistematizagdo compreensiva dos tipos de erros cometidos com frequencia entre os
textos lidos: escrita do alfabetizando como Riberaldo que troca letras nio fixadas e "
engole" outras ndo conhecidas, de dificil leitura, de valor mais expressivo que
communicativo,

Escrita com confusfio surda sonora resultado de desconhecimento prévio de certos
fonemas tipicos de falantes bilingues

O r no final de palavra tonica e sua ausencia em caso de silaba correspondente
atona- comprar compra

Concordancia verbal e nominal

Discussao sobre a atividade pedagodgica de Alfabetizagdo com escrita significativa de
nomes, listas...

Discussao dos tipos de-textos funcionais na aldeia- carta poema musica rotulo
mercadoria documento

Sugestdo de atividades que o professor pode desenvolver com seus alunos para
leitura e correcdo

Listas de materiais, mercadorias, etc

Para 1 a série- nomes proprios, pequen estoria vda presente, dar titulo a estoria
contada, musica etc

Outras series- jornal, radio historia

Documentos de classe para orientagéio e acompanhamento da alfabetizago.

Ficha controle para processo de alfabetizagfo e pos:
descrig¢io do ambiente da escola

identificagfio do nivel de competencia dos alunos em relagéo a lecto escritura em LP
ell

identificagdo controle das atividades de scrita leitura nos dias do mes com
identificagio de diferentes possibilidades de trabalho criativo( dos nomes as
mensagens, cartas, historias, tc)

Alfabetizagdo - Vera Oliﬁda
4 dias-Carga horaria- 15 horas

Objetivo era oprovocar reflexdio sobre alfabetizagfio do ponto de vista lingiiistico/
pedagogico

Relacionar escrita e leitura com compreensdo mais ampla do mundo-"leitura do
mundo" de Paulo Freire

Relacionar alfabetizagfo com dar sentido ¢ ler com sentido- dai a necessidade de
escolha adequada de palavras e temas geradores pra classes de alfabetizagfo
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Metodologia - expressio livre de pontos de vista

Contextualizagao das discussdes em situagdes reais

Simulagdo de aulas de alfabetizagdo pelos professores- uso geral do merodo sintetico
- da letra a palavra, que € o padrao geral

Baseado neste padrio que nfio pode ser desmontado assim autoritariamente
trabalhou-se co a relagio letra som a partir da obra de Miriam Lemle, Guia teérico
do Alfabetizador.

Contetdos trabalhados

Quadro de consoantes e vogais invariantes, de relagao monogimica letra € som e as
demais relacBes variantes- uma letra varios sons- im som varias letras

Cada professor escolheu uma letra e a pesquisow/estudou em sua realizagdo lexical
através de revistas, jornais, recortando sua realizagdo significativa em posi¢io
diferenciada e as implicagdes fonemicas destas altera¢Ses de posi¢do. A partir dai
organizava colunas diferentes para classificar as possiveis ocorrencias daquela letra
e seu fonema(s) correspondentes e destas ocorrencias buscava-se elaborar as regras
que implicam.o seu uso escrito ( 0 "s "entre vogais tem som de z)

Penson se tais fatos lingiiisticos da alfabetizagdo em portugues relacionando com a
alfabetiz. na LI e a necessidade de explorar melhor esta discussdo, visando reforgo
do estudo na LI pelos professores e seus alunos

Complementa¢io do tabalho feita pela lingliista Adair palacio que apresentou o
quadro final do alfabeto com as correspondencias letra- som

Objetivo genral desta abordagem linguistica da alfabetizago e ajudar o professor no
ensino da lingua portuguesa, sem contudo este enfoque ortografico, inibir a
criatividade da expressao escrita dos alunos

Reprodugdo do quadro- som letra posigao exemplo feito adapatado por Dada

Satde- Trini € Marta

Objetivo- elaborar conceito de satide
Produgio de Texto sobre doengas em criangas
Dar conhecimento sobre vacinas

O que ¢ saude

Lista de normas higiénicas elaboradas pelos alunos

Sobre a privada comentaram a dificuldade de mudanga de habitos comrelagio a
defecar no mato, sobretudo com as criangas

Falou se do termo Hlgiene com globalizante sobre todas as normas

Definigio final de saude -

Elaboragdo de um texto sobre a doega infantil

"O que acontece com as criangas quando ficam doentes, o que a mae faz quando seu
filho adoece? Voce conhece alguma vacina. Ja teve vacinagdo na sua aldeia?



